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Forord

Grunden for vad Arete menar karakteriserar en sirskilt yrkesskicklig ldrare
beskrivs med tre perspektiv och sju aspekter. Den hir boken ir en samman-
stillning av den vetenskapliga litteratur som Aretes verksamhet vilar pa.

Fyra ir efter den forsta versionen av den vetenskapliga grunden kommer
nu en utvidgad och uppdaterad upplaga. Behovet av en ny upplaga féljer av
att Aretes perspektiv och aspekter har breddats till att dven omfatta lrare i
forskolan. Uppdateringen innebir att vi dessutom har kunnat utvidga med
forskningsreferenser fram till och med 2015.

Vi har valt att fortsittningsvis anvinda ordet elev som ett samlat begrepp
for den som undervisas. I forskolan anvinds oftast barn och inom vuxen-
utbildningen studerande. Likasd anvinder Arete det samlande begreppet lektion
for de tillfillen ndr planerad undervisning sker, oavsett om det r inom for-
skolan, grundskolan, gymnasieskolan eller vuxenutbildningen.
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Inledning

Arete Meritering ger lirare en mojlighet att dokumentera och synliggdra sin
yrkesskicklighet. I meriteringsprogrammet kan lirare pa ett strukturerat sitt
reflektera kring sina kunskaper och sin praktik.

Arete har sedan 2012 arbetat tillsammans med 1 300 av Sveriges bista lira-
re, frin forskolan till yrkeslirare inom vuxenutbildningen. 5 ooo lektions-
observationer har genomf6rts och 65 ooo elevsvar har sammanstillts fran elev-
enkiter.

Deltagarna i programmet kinner sig stirkta i sin ldrarroll och anser att de
utvecklats som lirare. En ldrare skriver:

"Jag har fatt mdjlighet att sitta ner och utvdrdera mitt arbete. Jag har blivit
mycket mer medveten om vad jag gor i klassrummet och hur jag lagger upp min
undervisning. Jag har dessutom fatt insikt i hur jag ska fortsétta utveckla mitt
arbete”

Huvudmin har under aren beskrivit positiva effekter pa skolan som helhet,
ndr lirare som deltagit i ett program diskuterat undervisningspraktiken med
sina kollegor.

Rektorer har uttrycke att de fatt stod av Aretes verktyg i form av observa-
tionsprotokoll och elevenkiter, vilket har inneburit att utvecklingssamtalen i
hégre grad fokuserar pad lirarnas undervisning och hur den kan utvecklas.

Utvecklingen av Arete

Under utvecklingen av meriteringsprogrammet var malgruppen frimst larare
for elever i ar 7 till 9. Nir det forsta programmet startade hosten 2012 deltog
dven ldrare frin gymnasiet och fran de yngre aldrarna. Tvé ar senare deltog de
forsta ldrarna fran sirskolan och vuxenutbildningen, 2015 deltog dven ldrare i
forskolan.



Det visade sig att dven om det skiljer baide méanga ér mellan de yngsta och
de dldsta eleverna och vilken liroplan som giller, si fungerade programmet
mycket bra i alla skolformer. Vissa anpassningar var inda nédvindiga; exem-
pelvis ir instruktionerna f6r de argumenterande texterna och evidenskraven
nigot olika beroende pa vilka elever liraren undervisar. De anpassningar som
gjorts for att fungera bland annat i férskolan har paverka samtliga lirare som
deltar i programmet. Ett exempel ér att alla ldrare nu ska argumentera for hur
de anvinder elevernas lirmiljé nir undervisningen planeras.

Sammantaget verkar det vara sa att skillnaden mellan god undervisning i
olika skolformer inte ér sa stor. En skicklig larare r en skicklig lirare oavsett
elevernas alder och andra forutsittningar.

Tre perspektiv och sju aspekter pa yrkesskicklighet

Grunden for innehallet i Aretes program finns beskrivet i dokumentet Per-
spektiv och aspekter. Aspekterna beskriver vad Arete menar karakteriserar en
sarskilt yrkesskicklig ldrare:

—

Niér mycket goda kunskapsresultat med alla elever
Planerar fér sammanhang och forstaelse

Leder lirandet orubbligt framdt

Gor ldrandet synligt

Ger varje elev rost

Skapar ett arbetsinriktat klimat

N awv s ww

Virnar alla elevers ritt till en god undervisning

De tre perspektiven genomsyrar alla sju aspekter genom att beskriva hur Aun-
skap, engagemang och reflektion ir grundliggande f6r lirarens undervisning.



Den vetenskapliga grunden

Den vetenskapliga grunden i4r en sammanstillning av den vetenskapliga litte-
ratur som Aretes verksamhet bygger pa. Den hir versionen, liksom den férsta,
ar sammanstilld av Cristina Robertson. Dokumentet har uppdaterats med
anledning av att Aretes grundliggande dokument, Perspektiv och aspekter,
har utvidgats till att omfatta fler skolformer. Uppdateringen innebir dven att
forskningsreferenserna har utvidgats fram till och med 2015.

De senaste arens erfarenheter anvinder vi nu for att bredda vér verksamhet
och erbjuder fler lirare majlighet till kompetensutveckling. Under nistkom-
mande ar startar fler kurser och program som fokuserar pa att utveckla lirares
undervisningspraktik.

Ylva Gunnars
PROGRAMCHEF






Diskussion och
forskningsbelagg for
kriterier for sarskilt
yrkesskickliga larare

Denna forskningsinramning inleds med en allmin och historisk genomgang
av forskning som berdr lirarens betydelse for elevers kunskapsresultat, det vill
siga forskning om effektiva ldrare. Direfter diskuteras dven den kritik som finns
inom omradet. Avslutningsvis gors en analys utifrin Aretes sju olika aspekter.

Forskningen om effektiva larare

For drygt tre decennier sedan presenterade Gerard Arfwedson (1994) i sin bok
Nyare forskning om lirare en kritisk analys av huvudlinjerna i de senaste de-
cenniernas lirarforskning. I denna behandlar han bland annat reacher effective-
ness-forskningen och framhéller att dess forskare hela tiden tvingas konstatera
att relationen mellan lirare och undervisningsresultat var lite mer komplicerad
dn tinkt. Forskarna provade forst att med olika personlighetstest kartligga
lampliga liraregenskaper, men resultatet blev klent och sa egentligen ingen-
ting om sambandet mellan lirarbeteende och elevprestation. Dirpa forsokte
man jimfora olika undervisningsmetoder, med lika motsigelsefullt resultat.
Nigra sikerstillda skillnader fann man inte, bland annat dirfor att det var
svart att finna nagon lirare som endast anviinde en renodlad metod i sin under-
visning.

Nya steg tas emellertid inom effektivitetsforskningen i borjan pa 9o-talet
di datorer kommer i mer allmint bruk. I delstaten Tennessee i Usa borjar da
paret June C. Rivers & William L. Sanders (1996 i Sanders & Horn,1998)
utveckla en databas och ett system for analys (Tvaas: The Tennessee Value-
Added Assessment System). De testar arligen alla delstatens elever i olika skol-
imnen, bland annat matematik, och jimfor sedan testresultatet for de elever
som har haft lirare som enligt sirskilda kriterier bedémts vara mycket kvali-
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ficerade med testresultatet for elever som haft lirare som enligt samma kriterier
hamnat lingst ner pa bedomningsskalan. Mycket kortfattat kommer Rivers &
Sanders fram till att elever vars lirare 4r kategoriserade som hogpresterande
(de 20 % bista enligt ett sirskilt lararkarridrsystem), lyckas betydligt bittre i de
arliga testen 4n sina kamrater, vars lirare definierats inga i motsatt ligsta ka-
tegori (de 20 % av ldrarna som presterade simst). Sirskilt tydliga ir differen-
serna inom dmnet matematik. Denna prestationsskillnad som paret Sanders
& Horn uppticker, och som far benimningen “the gap”, verkar sedan dess ha
utgjort en stor inspirationskalla for savil forskare som beslutsfattare runt om
i virlden. En ineffektiv ldrare har, enligt Sanders & Horn (1998), en negativ
paverkan pa elevernas resultat dven flera ér efter att lararuppdraget avslutats,
vilket inte enkelt kan kompenseras av att eleverna senare dr undervisas av
mycket skickliga ldrare.

Teachers who are relatively ineffective tend to be ineffective with all student
subgroups across the prior achievement spectrum, whereas teachers who are
highly effective tend to be very effective with all student subgroups across the
same spectrum.(Rivers & Sanders, 2002 s. 17)

Aven Linda Darling-Hammond (1999), professor vid Stanford University, ana-
lyserar en stor miangd kvantitativa och kvalitativa data fran studier genomforda
i usa nir det giller lirarens eventuella betydelse. Hon jimfor data frin en
mingd olika forskningsoversikter, fallstudier och kvantitativa undersokningar
pa delstatsniva i usa och menar att tidigare forskning endast visat smé eller
icke signifikanta samband mellan lirares intelligens (mitt i 1Q) och elevers
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studieframgang. Studier finns dock som talar for att god verbal formaga moj-
ligen skulle kunna samvariera med goda elevresultat.

Inte heller verkar lirares allminna akademiska forméga eller djup vad
giller imneskunskaper kunna fungera som stringenta férklaringsfaktorer. Detta
kan bero dels pa de mitmetoder som anvinds for att gradera ldrares dmnes-
kunskaper, dels pa att testen som nyttjas kanske endast kan finga in avgrinsade
delar av imneskunskapen. Forskare har indé funnit vissa samband bland annat
nir det giller fransklirares sprakskicklighet och deras elevers maluppfyllelse i
att forstd och tala det franska spriket. Elevers studieframging har dven visat sig
héra thop med ldrares intresse for egen kompetensutveckling och entusiasm
for lirande. Darling-Hammond pekar pa vissa viktiga resultat nir det giller
elevernas bakgrund:

First, while student demographic characteristics are strongly related to student
outcomes at the state level, they are less influential in predicting achievement levels
than variables assessing the quality of the teaching force. (a.a* s. 38)

Like other studies cited earlier, this research indicates that the effects of well
prepared teachers on student achievement can be stronger than the influences
of student background factors, such as poverty, language background, and mi-
nority status. (a.a. s. 39)

Elevers bakgrundsvariabler har siledes mindre férklaringsvirde nir det giller
att forutsiga framtida elevresultat 4n de variabler som har att géra med ldrar-
kvalitet. Darling-Hammond poéngterar:

Second, when aggregated at the state level, teacher quality variables appear to
be more strongly related to student achievement than class sizes, overall spending
levels, teacher salaries (at least when unadjusted for cost of living differentials),
or such factors as the statewide proportion of staff who are teachers. (a.a. s. 38)

Lirarkvalitetsvariabler verkar alltsa vara starkare relaterade till elevers studie-
framging 4n exempelvis klasstorlek, lirarlén och andel behoriga ldrare.

*a.a. ar forkortning for anfort arbete, vilket betyder senast angivna litteraturhanvisning. | just detta fall
Darling-Hammond 1999.
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Om vi fir tro Darling-Hammond medf6r ett minskat antal elever per klass
inte med automatik bittre elevresultat om ldrarna inte héller tillrickligt hog
kvalitet i sin undervisning. Och inte heller verkar reformer som fokuserar inne-
hall i kursplaner, elevtester och lirobocker gora nagon skillnad om inte lirarna
vet hur de ska anvinda sig av dessa verktyg.

Substantial evidence from prior reform efforts indicates that changes in course
taking, curriculum content, testing, or textbooks make little difference if teachers
do not know how to use these tools well and how to diagnose their students’
learning needs. (a.a. s. 39)

Liknande tankar som ovan kommer till uttryck i Jan-Erik Gustafsson och Eva
Myrbergs (2002) kunskapséversikt om ekonomiska resursers betydelse for peda-
gogiska resultat. Forfattarna fastslar att ”lirarens kompetens ar det enskilda
resursslag som synes vara av storst betydelse for elevernas resultat”. De anser
vidare att inga forskningsresultat finns som visar “att resurser som gar till annat
dn undervisning skulle ha samband med elevernas resultat”.

Gustafsson & Myrberg (2002) férsoker mycket kortfattat beskriva vad som
kinnetecknar effektiva ldrares undervisning (min numrering).

Effektiva larare:

1. anpassar sin undervisning si att den passar olika elevers behov

2. har tillging till en bred repertoar av undervisningsmetoder

3. har ett vitt spektrum av interaktionsstilar och strategier som kan tillimpas
for olika elevgrupper

4. presenterar informationen klart och entusiastiskt

5. skapar motivation genom att appellera till elevernas nyfikenhet och intresse
och genom att visa pa uppgifternas relevans

6. strukturerar materialet

7. stiller mer komplexa fragor och fingar upp och vidareutvecklar elevernas
idéer. (a.a. s. 170)

Som synes handlar ingen av punkterna om enbart djupa dmneskunskaper utan
mer om hur lirarna anvinder sina kunskaper i interaktionen med eleverna.
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Viktigt verkar ocksa vara att som ldrare ha tillging till ménga olika former av
strategier, metoder och verktyg samt att ha god verbal formaga for att kunna
presentera, motivera och engagera.

Ar 2003 presenterar professor John Hattie och hans kolleger vid University of
Auckland, New Zeeland, pé ett ambitidst sitt ett forsok att identifiera vad
som kinnetecknar skickliga larare (expert teachers). De baserar sin framstill-
ning pa litteraturéversikter och en syntes av cirka soo ooo studier dir de vas-
kat fram olika kriterier f6r vad som karakteriserar skickligt lirararbete och dir
man jimfor skickliga och erfarna larare.

Utmarkande for riktigt skickliga larare ar bland annat att de:

I. fokuserar pd vad som Gr vésentligt i undervisningen och héller den oriente-
rad mot uppgiften

2. skapar en god miljo for lirande. De ir proffsiga pa att skapa ett optimalt
klassrumsklimat for larande och har god relation till eleverna (vilket redu-
cerar eventuella beteendeproblem).

3. situationsanpassar sin undervisning. De har tillging till en bred repertoar av
undervisningsmetoder, ir bra beslutsfattare och forstar vilka beslut som dr
viktigast. De kan f6rutse, planera och improvisera utifran situationens be-
hov.

4. organiserar lirandet bide utifrin grupp- och individperspektiv. Samtidigt
som de ofta undervisar klassen som helhet har de ett brett spektrum av
interaktionsstilar och strategier som kan tillimpas pé olika elevgrupper.
De anpassar sin undervisning si att den limpar sig for olika elevers behov.

5. noga foljer upp och dvervakar lirandet. De ir bittre pa att ge relevant feed-
back samt stiller direkta och specifika fragor for att vigleda eleverna och
kontrollera att de forstér.

6. engagerar sig kinslomdssigt. De genomsyras av positiva kinslor for sina
elever och sitt arbete samt visar hog respekt for sina elever.

7. har higa forvintmingar pa sina elever. De siktar hogre dn bara mot uppni-
endemilen samt presenterar regelbundet varierade och limpliga arbets-
uppgifter som ir utmanande och engagerande for alla.

8. fokuserar mer pd djupa kunskaper. De ir mindre liroboksstyrda, stiller mer
komplexa fragor, fingar upp och vidareutvecklar elevernas idéer.
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Som synes handlar ingen av punkterna enbart om ldrares djupa dmneskun-
skaper utan om hur lirarna anvinder sina kunskaper i interaktionen med
eleverna. Enligt professor John Hattie 4r dmneskunskaper en nédvindig
kompetens f6r bade erfarna och skickliga lirare och dirmed fungerar de inte
som nyckel for att sirskilja dem. Hans tanke bekriftas av att forskningen hit-
tills inte lyckats finna nagra tydliga samband mellan lirares imneskompetens
och studieframging hos eleverna. Hattie och hans kolleger anser ocksi att
skickliga ldrare har en positiv inverkan pa elevernas méluppfyllelse. Lirares
goda inverkan pa elevernas resultat anses ofta vara det bista tecknet pa expertis.
Andra faktorer av vikt for utfallet 4r elevernas arbetsformaga, sjilvreglering
och villighet att utmanas, och dessas effekter pa lirande och méluppfyllelse ar
betydelsefulla. Problemet 4r, menar Hattie, att vi annu inte har hittat trovirdiga
satt att finga dessa variabler och koppla dem till lirarens effektivitet (Hattie,
2003).

Larare

Elever Hem

Kamrater
Skola
Rektor

John Hattie (Oktober 2003): Teachers make a difference: What is the research
evidence? ACER Conference

Som framgér av diagrammet ovan svarar liraren for cirka 30 procent av varia-
tionen i relation till elevresultat. Eleven sjilv svarar for cirka so procent och
hem, kamrater, skola samt skolledning svarar for cirka 5 procent vardera.
Nagra ar efter att ovanstiende arbete presenterats prévar dven Skolverket i
Sverige att reda ut lirarens betydelse for skolans effektivitet (se Skolverkets
rapport frin 2005 Att mdta skolors relativa effektivitet — En modellanalys baserad
pa resurser och resultat). 1 studien anvinds ldrartithet som resursvariabel, och
skolans elevsammansittning speglas av variablerna andelen flickor, andelen
elever med svensk bakgrund samt andelen elever vars fordldrar har eftergymnasial
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utbildning. I studien analyseras vilka faktorer som samvarierar med skolors rela-
tiva effektivitet, med hjilp av regressionsanalys. De faktorer som undersoks i
regressionsanalysen ir skolornas lirarsammansittning, forekomst av valfrihet/
konkurrens mellan skolor, organisation och arbetsmiljé samt ett antal skol-
strukturella variabler.

Resultatmatten utgors av genomsnittligt meritvirde, andelen elever som ir
behériga till gymnasieskolans nationella program samt andelen elever med
fullstandiga betyg. Foljande resonemang fors i rapporten betriffande dessa
variabler:

De resultatvariabler som finns att tillga fér den svenska grundskolan skiljer sig
fran de resultatvariabler som &r vanligt forekommande i de internationella stu-
dierna. | dessa har man ofta tillgang till olika former av provdata dar man kan
folja elevernas provresultat éver tiden. Detta mdjliggér berdkning av sé kallade
value added-matt dar elevens utveckling under perioden mellan tva provtillfallen
antas bero pa skolans insatser och de resurser eleven haft tillgang till. Med value
added kan man saledes bedéma skolans effekt pa elevernas utbildningsresultat
eller det mervarde som skolan skapat.

Att berdkna relativa effektivitetsmatt utifran en value added-ansats &r saledes
att féredra. Utifran befintliga data fran det nationella uppféliningssystemet ar
emellertid denna typ av analys inte mdjlig eftersom provdata endast samlas in
for @mnesproven i arskurs 9, vilket innebdar att det kan vara svart att uttala sig
om skoleffekter. Den resultatvariabel vi har att tillga &r elevernas betyg. Detta ar
ett valdokumenterat matt pa elevernas prestationer och anvénds for urval till
gymnasieskolan m.m. (a.a. s. 12)

Studiens resultat visar att lirarkompetens, mitt som ldrarnas tid i yrket, sam-
varierar positivt med studiens effektivitetsmatt (elevernas betyg). Studien visar
dven att skolor som har en mer homogen lirarkir med avseende pa tid och
erfarenhet i yrket har en hogre relativ effektivitet. Ddremot aterfinns inget sam-
band mellan andelen lirare med pedagogisk hogskoleutbildning och relativ
effektivitet vilket forvanar forfattarna:

Att viinte hittar ndgot samband kan bero pa att begreppet pedagogisk hégskole-
utbildning ar ett grovt begrepp som inte tar hansyn till om lararen har utbildning i
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det &mne som denne undervisar i. Ldrarkompetensens stora betydelse for elever-
nas utbildningsresultat &r emellertid val belagd i forskningen. Franvaron av sam-
band mellan variablerna i denna analys kullkastar inte dessa forskningsresultat
men bor bli féremal for fortsatt analys. (s. 44)

Kanske 4r det inte s& forvinande om man ser till resultaten av tidigare genom-
ford forskning.

Nagot ar senare presenterar Pam Sammons (2006) sin rapport och hon gar
liksom Arfwedsson (1994), Darling-Hammond (1999), Gustafsson & Myr-
berg (2002) och Hattie (2003) igenom den engelsksprakiga forskningslittera-
turen om effektiva lirare och refererar di frimst till forskare frin 199o-talet
och framdt. Med fokus pa effektiva skolor uppskattar hon skoleffekten till
518 procent nir det giller prestationsskillnader mellan elever och efter kon-
troll av initiala skillnader. Aven hon anser att lirareffekten ir betydligt storre
an skoleffekten. Lirareffekten har visat sig vara sirskilt stor i imnet matema-
tik och i undervisningen fér yngre elever. Sammons uppskattar den kombi-
nerade skol- och larareffekten till 15—50 procent (jaimfor med Hattie ovan).

How the world's best-performing school systems come out on top

Ar 2007 sammanstiller McKinsey & Company, ett foretag som frimst dgnar
sig &t ekonomiska studier, den sa kallade McKinseyrapporten (2007), How
the world’s best-performing school systems come out on top. Kanske r det pa sin
plats att hir papeka att McKinseyrapporten ir bestilld av oEcD i syfte att
mojliggora for ”policy-makers” att undersoka sina egna skolsystem i ljuset av
de linder som presterar bist i enligt med p1sa. Med utgingspunkt fran resul-
tatet av OECD:s kunskapsmitningar forsoker McKinsey & Company faststilla
vad det ar som forenar de skolsystem som ar efter ar presterar toppresultat i
mitningarna. I rapporten hinvisas till det sa kallade prestationsgapet (perfor-
mance gap) och till Rivers & Sanders (1996) nu tio ar gamla longitudinella
undersokning Cumulative and Residual Effects of Teachers on Future Student
Academic Achievement i Tennessee, om sambandet mellan ldrareffektivitet och
elevers testresultat i bland annat matematik. Enligt McKinseyrapporten, med
hinvisning till Hanushek m.fl. (2005), har flera liknande studier enligt
TVAAS-systemet sedan genomforts dir forskarna anser att elever som fatt for-
ménen att ha hdgpresterande lirare utvecklas kunskapsmissigt flera ginger
snabbare dn elever som tilldelats ligpresterande lirare.
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Samma ar visar assisterande professor Cory Koedel (2007) vid University
of Missouri att larare varierar i kvalitet mer n tidigare forskning gjort gillande:

We show that teachers vary in quality considerably more than previous research
has implied.

In math, we find that the average effect on student performance of a
one-standard deviation improvement in teacher quality in a given year corre-
sponds to 0.26 average within-grade standard deviations in test scores. In read-
ing, the same improvement in teacher quality corresponds to 0.19 average with-
in-grade standard deviations. These are very large effects. (s. 33)

Hir i Sverige presenterar Erik Gronqvist och Jonas Vlachos (2008) rapporten
Hur lirares formdgor paverkar elevers studieresultat. Rapporten ir utgiven av
Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvidrdering (1rau). Gronqvist &
Vlachos gor ocksi ett forsok att analysera lirarens betydelse for elevresultaten
genom att matcha flera kommuners elev- och lirarregister med detaljerad
information om lirarens formagor. Vid matchningen av lirar- och elevdata
himtas data om elevernas studieresultat ur elevregister fran nio av landets
storre kommuner (cirka 20 procent av landets grundskoleelever) for dren
2003—2007. Datan innehaller resultat av nationella prov i engelska, matema-
tik och svenska samt betyg i samtliga betygsatta amnen. Forskarna pekar pa
foljande resultat:

Véra resultat visar att alla elever inte paverkas pa samma sétt av lararnas olika
férmagor. Larare med goda ledaregenskaper visar sig vara sarskilt viktiga for
svaga elever och elever med utléandsk bakgrund. Lararens ledaregenskaper verkar
dadremot vara betydelselésa for hbgpresterande elever. Det omvéanda ménstret
géller for larares kognitiva frmaga; hogpresterande elever presterar béttre nar
de har larare med hég kognitiv formaga medan svaga elevers prestationer faktiskt
verkar férsdmras av sadana larare. Betydande skillnader finns dven mellan man-
liga och kvinnliga larare. Manliga larare med héga gymnasiebetyg far alla typer
av elever att prestera béattre men sa &r inte fallet med kvinnliga larare. (a.a. s. 4)

Sammanfattningsvis menar forfattarna att resultaten visar att en typ av lirare
inte passar alla elever utan att matchningen mellan lirare och elev ir vildigt

viktig. Nir det giller lirarens betydelse for elevresultaten ir forfattarnas
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huvudsakliga slutsats "att det dr svart att se ndgon tydlig effekt pa den genom-
snittlige eleven av lirarens formagor”. Detta ska dock inte enligt Gronqvist &
Vlachos tolkas som att ldraren inte har nigon betydelse. Detta har mer att
gora med att det har visat sig vara svart att peka ut vilka specifika egenskaper
som gor en person till en bra ldrare.

Som framgar av ovanstdende snabbgenomging ir resultaten av forskarnas
anstringningar att finna kausala samband mellan lirarskicklighet och elev-
resultat skiftande. For svensk del 4r troligen de variabelmétt som finns att till-
ga av alltfor grov karaktdr for att man ska kunna dra nagra mer langtgiende
slutsatser.

Lararkompetensens betydelse framhalls dven i Skolverkets (2008b) forsk-
ningsoversikt Sarskilt stod i grundskolan som den enskilt mest betydelsefulla
faktorn for pedagogiska resultat. Dess forfattare hivdar, till skillnad fran stu-
dier av manga andra resursslag, att sambanden mellan lirarkompetens och
pedagogiska resultat ir relativt entydiga. I undersékningar anvinds olika in-
dikatorer pa lirarkompetens, sisom yrkeserfarenhet, pedagogisk utbildning,
dmnesutbildning och kompetensutveckling. Resultat fran flera studier sigs
dock visa pé positiva effekter i stort sett oberoende av vilka av dessa indikatorer
som anvinds. En faktor av betydelse nir det giller elevers framging i skol-
arbetet dr ldrares forméga att individualisera undervisningen utifran elevernas
behov. Detta har i studien bland annat illustrerats av lirares f6rméga att bistd
elever i val av litteratur som utvecklar listérmagan. Centralt nir det giller l4-
rarkompetensen ir att liraren behirskar olika undervisningsmetoder, har god
kunskap om eleverna och har bra och nira relationer till dem.

Samma 4r redovisar Nordenbo m.fl. (2008) en systematisk 6versikt som be-
handlar lirarkompetenser och elevers lirande i forskola och skola pd uppdrag
av Kunnskapsdepartementet i Oslo. Unders6kningen genomférs av Dansk
Clearinghouse for Uddannelseforskning. Forskarna finner att tre viktiga lirar-
kompetenser, nimligen relationskompetens, regelstyrningskompetens och didak-
tisk kompetens, verkar ha har stor betydelse for elevresultaten.

Relationskompetens: Synteserna i versikten visar for det forsta, enligt Norden-
bo m.fl. (2008), att ldrarens positiva sociala samspel med sina elever bygger pa
den viktiga relationskompetensen, vilken kan oka elevernas lirande. Lirare
med denna kompetens visar ett elevstodjande ledarskap genom att aktivera
och motivera eleverna, och dir eleverna, med hinsyn till variationer i deras
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kapacitet, ges mojlighet att 6va upp ansvarstagandet for det egna skolarbetet.
Detta okar sévil de amnesmissiga vinsterna som de icke-akademiska resulta-
ten, till exempel i form av 6kad motivation och autonomi. Den goda relationen
mellan ldrare och elev baseras pa lirarens respekt, tolerans, empati och intresse
for eleverna. Synen pa eleverna priglas av tanken att alla har potential att lira sig
och att varje elev har sitt individuella sitt att ldra, som liraren maste respektera.

Regelstyrningskompetens: Synteserna i éversikten tyder f6r det andra pa att
en kompetens som Nordenbo m.fl. (2008) benidmner regelstyrningskompetens
frimjar elevernas lirande. Regelstyrningskompetensen, som baserar sig pa all-
mint faststilla regler f6r klassens arbete, kan exempelvis handla om upp-
foranderegler som formuleras tydligt i bérjan av kursen och ddrefter gradvis
delegeras till eleverna att sjilva etablera och uppritthalla. Liraren involverar
dven eleverna i strukturering och val av aktiviteter i klassen. Liraren ser till att
klassen fungerar pa ett ordnat sitt, det vill siga att undervisningen startar i tid
och ror sig pa limpligt sitt frin en aktivitet till en annan. Liraren gor sin detalj-
planering i syfte att ligga mest tid pd undervisning och mindre tid pa admi-
nistrativa rutiner. Effektiv undervisning som sikerstiller ssmmanhang med
det eleverna tidigare lirt sig och dir det finns en tydlig progression, frimjar
elevernas lirande. Detta innebir att ldraren fokuserar klassens uppmirksam-
het pa de viktigaste inslagen i kursplanen, f6ljer upp vad eleverna lirt sig ge-
nom att exempelvis repetera tidigare stoff, vilket ger en snabb och korrigeran-
de feedback. Viktigt 4r dven att upprepade ginger betona grundliggande

principer inom dmnesomradet.

Didaktisk kompetens: For det tredje bygger lirarens pedagogiska verksamhet
pa en didaktisk kompetens. Synteserna i 6versikten som Nordenbo m.fl.
(2008) genomfort visar nimligen att en didaktiskt kompetent lirares under-
visning leder till battre inlirning hos eleverna. Denna lirarkompetens forut-
sitter hog amnesmissig kunskapsniva. Goda amneskunskaper bidrar till lira-
rens tilltro till sin egen kompetens och undervisningseffektivitet, vilket gor
liraren exempelvis mindre liroboksbunden i sin undervisning, samt att hon/
han dirigenom kan anvinda manga olika typer av material och metoder for
att nd sina syften. I undervisningen manifesteras detta bland annat genom att
lararen dr mer kognitivt utmanande och uppmuntrar metakognition och en
mer kontextoberoende konversation i klassrummet. Det har en positiv inver-
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kan pa elevernas lirande om liraren ocksa kan stilla upp klara undervisnings-
mal sévil for enskilda lektionstimmar som for en lingre undervisningspro-
cess, samt planera och organisera verksamheten for att kunna anvinda den
mesta tiden till undervisning och mindre tid till administrativa rutiner. Att
behirska och anvinda olika undervisningsmetoder och material frimjar ock-
s elevernas ldrande.

Ar 2008 fick dven Sven Persson (2008) pa uppdrag av Vetenskapsridets ut-
bildningsvetenskapliga kommitté sammanstilla en forskningséversikt 6ver
aktuell forskning om villkor f6r yngre barns lirande i férskola, forskoleklass
och fritidshem. Enligt Persson (2008) kan tvi pedagogiska rikiningar i forsk-
ning om svensk forskola tydligt urskiljas.

En av de svenska forskare som tydligast intresserat sig for barns lirande-
processer i den forsta av dessa tva rikeningar ir Ingrid Pramling Samuelsson.
I en studie av barns metakognition gors en distinktion mellan att lira sig na-
got och att vara medveten om att och hur man lir sig detta. I studien visar
hon, enligt Persson (2009), att barn forst lir sig att géra nigot (firdighet),
nista steg handlar om att de kan lira sig att de vez nagot och slutligen att barn
uppfattar att de forstir nagot. Det sistnimnda innebir att barnen uppfattar
att ndgot har dndrat innebord for dem.

Pramling Samuelsson har tillsammans med andra forskare vid Géteborgs
universitet utvecklat en pedagogisk inriktning som de kallar utvecklingspeda-
gogik. Den utgir fran barns erfarenhetsvirld och att pedagogen medvetet ar-
betar med att fa barn att tala om och reflektera 6ver sina erfarenheter. Detta
fléde av idéer, fragor och erfarenheter kan pedagogen anvinda for att struk-
turera innehéllet i forskolans verksamhet. Det lekande lirande barnet ir cen-
tralt for teoriutvecklingen om utvecklingspedagogik. Sambandet mellan lek
och lirande ir intrikat och sammanflitat. Leken ir ett forum f6r kommuni-
kativ kompetens, samlirande, rittigheter och inflytande. Begreppet utveck-
lingspedagogik innebir inte att barnet spontant utvecklas i férskolan, men att
savil barn som ldroplan ir lika viktiga for pedagogiken. P4 sa sitt, menar
forskarna, “skiljer sig denna forskolepedagogik frin andra, genom att objekt
och akt ses som oskiljbara” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003,
s. 8; i Persson, 2008, s. 16).

Med lirandets objekt avses den forméga eller det kunnande som barnet ska
utveckla, och med lirandets a4z avses hur barn gor eller gar tillviga for att lira
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sig. Nir barnet i lek eller andra aktiviteter riktar sig mot nigot i omvirlden si
finns ett objekt i akten for barnet. Larandet 4r i den utvecklingspedagogiska
teorin ingen biproduke till leken, utan “lirandet ir figuren och lek eller andra
aktiviteter dr arenor dir barn fir majlighet att erfara det de forvintas lira sig”.
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s. 213 i Persson, 2008, 5. 16-17)
Den andra pedagogiska riktningen, beskriven av Persson (2009), hdmtar
inspiration frin Reggio Emilia och da i synnerhet frin Loris Malaguzzis arbeten.
Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi 4r nigra av de svenska forskare
som tydligast inspirerats av Reggio Emilia i sin forskning. I Reggio Emilia
utgdr man frin en socialkonstruktionistisk uppfattning och en pedagogisk
praktik som vilar pd en vetenskaplig grund som i manga avseenden framstir
som postmodernistisk (Dahlberg, Moss & Pence, 1999; i Persson 2009). Det
ar en praktik som utmirks av en aktiv och utforskande relation till barnets
omvirld, och som ront stor uppmirksamhet i Sverige och runtom i virlden.
Dialog, kommunikation och utforskande ir begrepp som aterkommer i texter
om Reggio Emilia. Dirmed utmanas forestillningar om utbildning som en
overforing av en pé forhand bestimd kunskapsmassa ddr barnet uppfattas som
passiv mottagare. Utifran det social-konstruktionistiska perspektivet ses istillet
barnet och pedagogen som medkonstruktérer av sin egen kunskap, av sin miljo
och av sig sjilva. Lirande uppfattas inte som en individuell kognitiv hand-
ling, som dger rum i barnets huvud, utan som en kooperativ och kommuni-
kativ handling. Barnets identiteter férstas utifrin hur de konstrueras och re-
konstrueras i skilda sammanhang. Inom Reggio Emilia ir pedagogisk doku-
mentation ett viktigt redskap for att kunna omformulera och dekonstruera
den pedagogiska praktiken (Lenz Taguchi, 1997, 2000 i Persson, 2009). Do-
kumentation ses som ett arbetsverktyg som kan ligga till grund fér kontinu-
erligt forindringsarbete. Genom dokumentation har det kompetenta och rika
barnet upptickes och gett upphov till nya insikter om vad barnet kan gora.
Om vi ser ett rikt barn framfor oss istillet for ett problembarn kommer detta
att paverka den pedagogiska praktiken pi ett avgorande sitt. Det betyder att
pedagogen befinner sig i en fortldpande dialog med barn, forildrar och and-
ra, samtidigt som de har en reflekterande och medkonstruerande hllning till
barnen och sitt eget arbete. Pedagogisk dokumentation blir ett viktigt verktyg
i syfte att bryta med de institutionella ménster och rutiniserade handlingar
som genomsyrar den pedagogiska praktiken (Persson, 2009, s. 17-18).
Persson konstaterar att det dock finns en “konsensus om att kvalitet dr kopp-
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lat till samspelet mellan vuxna och barn och forskningen visar att personalens
kompetens dr avgdrande for forskolans kvalitet” (s. 26).

Visible learning

Ar 2009 presenterar Hattie resultatet av femton ars forskningsarbete i sin studie
Visible Learning. Den innehaller 6ver 800 metaanalyser av relaterade studie-
resultat i skolan. Boken 4r den hittills storsta dversikten 6ver hur olika faktorer
paverkar elevers studieresultat och bygger pa metastudier utférda av andra
forskare, sammantaget cirka so ooo undersokningar. I boken analyseras sam-
manlagt 138 faktorer som skulle kunna ha betydelse for elevprestationer. Am-
bitionen ir att presentera giltiga forklaringar till vad som paverkar elevers
studieresultat. Hatties huvudbudskap 4r att vi behéver riktlinjer f6r vad som
ar excellent i skolan och att excellens faktiskt 4r nagot som gér att uppna.

... effective teaching occurs when the teacher decides the learning intensions
and success criteria, makes them transparent to the students, demonstrates
them by modeling, evaluates if they understand what they have been told by
checking for understanding, and re-telling them what they have told by tying it
all together closure. (Hattie, 2009, s. 236)

Hattie lyfter fram foljande sex kinnetecknen pé excellens inom utbildning
(min Gversittning):

1. Lidrare utgdr en mycket stark kraft for lirande.

2. Liraren maésta vaga leda och péaverka, visa omsorg och ett aktivt engage-
mang samt ha passion for undervisning och lirande.

3. Liraren maste vara medveten om vad varje enskild elev tinker och vet, dels
for att kunna skapa inneb6rd och meningsfulla erfarenheter i ljuset av
denna kunskap, dels for att ha kunskap och insikter for att ge varje elev
feedback pa limplig niva s att varje elev nar framgang i skolarbetet.

4. Lidraren maste vara medveten om avsikten med undervisningen och vilka
framgéngskriterierna 4r och hur vil de uppnar dessa kriterier for alla stu-
denter. Liraren ligger upp sin undervisning utifrin frigorna “vart gir
du?”, hur gar det for dig?” och ”vad hinder i nista steg?” i syfte att minska
avstindet mellan elevernas ridande kunskapsnivd och de malsittningar
som finns. (Jimfor girna Sadler, 1989.)
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5. Liraren mdste utga fran variation och en miangfald av synsitt pa det som
ska ldras, sa att eleverna fir mojlighet att konstruera och omkonstruera kun-
skapen. Det 4r inte kunskapen i sig utan elevernas konstruktion av kun-
skapen som ir viktig.

6. Skolledare och lirare maste medverka till att skapa skolmiljoer dir misstag
vilkomnas som ett ldrotillfdlle, dir blottande av okunskap och missfor-
stand vilkomnas och dir elever kinner sig trygga att lira, lira om och
utforska sin egen kunskap och forstéelse.

Totalt menar Hattie att ldraren star for ca 30 procent av variationen i elev-
resultat (alltsi samma virde som Hattie, 2003). Han framhaller bland annat
vikten av att som ldrare skapa tydliga lirandemal och kriterier f6r framgang,
att utforma klassrumsmiljéer dir elevers misstag vilkomnas, att dstadkomma
elevuppgifter som innehéller utmaningar for eleverna samt att aterkoppla pa
ett formativt sitt till eleverna. (Jimfor girna med Jonsson, 2010; Wiliam,
2o11; Lundahl, 2011)

Aven Skolverket (2009) behandlar i sin forskningsoversikt Vad pdverkar
resultaten i svensk grundskola? eftekter av lirarkompetens. I 6versikten refereras
forskare som exempelvis Hattie (2009), Hanusshek (2003), Konstantopolous
& Hedges (2004), Nye m.fl. (2004), Rivkin m.fl. (2005), Wayne & Young,
(2003), Nordenbo m.fl. (2008) Gréngvist & Vlachos (2008) och Myrberg
(2007). Sammanfattningsvis menar rapportens forfattare att bade den inter-
nationella och den svenska forskningen pekar pé att lirarkompetensen ir en
viktig faktor for elevernas resultat, inte minst vad giller prestationsinriktad
lararkompetens. Dock 4r det mer oklart i vilken omfattning den prestationsin-
riktade lirarkompetensen péverkas av exempelvis kognitiv formaga, utbild-
ning och lirarerfarenhet. Svira metodproblem inom omridet gor att denna
forskningsfriga hittills varit knepig att besvara.

Ar 2011 kommer Sven-Erik Liedman ut med sin bok Hets — en bok om skolan.
I boken poingterar han vikten av en undervisning som ligger tyngdpunkten
pa forstaelse, 6verblick och kritisk sans istéllet for att fokusera pa enkelt kon-
trollerbara faktakunskaper, prov och betyg. En stormande diskussion startar i
massmedia, bland annat till f6ljd av Maciej Zarembas artikelserie "Hem till
skolan” i Dagens Nyheter (april 2011). Pi DN-debatt den 11 maj meddelar en
grupp pa elva experter att de stiller upp och arbetar for att géra svensk utbild-
ning bittre. Gruppen bestir av tvd Nobelpristagare, en fére detta finans-
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minister och en mingd professorer, det vill siga "tunga namn” med stor pre-
stige. Négra dagar senare ger flera svenska hjirnforskare sin syn pa hur skolan
ska frindras (DN 2011-05-15) och i Pedagogiskt Magasin (nr 2, maj 2011) med
temat Skickliga lirare kommer olika skolforskare till tals. Bland annat refererar
professor Mikael Alexandersson till Hanushek (2002), Hattie (2009), Sanders
& Rivers (2002) och Shute (2008) och drar slutsatsen:

Vi maste komma bort ifran tankefiguren att elevers skolprestationer framst hdnger
samman med yttre faktorer. Férdndringar i skolan som &r av organisatorisk eller
av administrativ karaktar behover pa intet séatt leda till forbattrat larande hos
barn och ungdomar ... Min évertygelse &r att forskning kan ge larare vagledning
sa att de kan utveckla sin yrkesskicklighet. Men precis som John Dewey menar
ocksa jag att forskning faktiskt inte ska forse ldrare med regler och atgérder utan
med hypoteser och antaganden om vardagliga skolproblem som sedan kan leda
dem framat mot nya fragor om undervisning och ldrande. Och ddrmed 6ka deras
méjligheter att gora skillnad. (a.a. s. 32)

Lirares betydelse for elevers studieresultat bérjar nu komma i fokus ocksa i
svensk skoldebatt.

Samma 4r utkommer dven den brittiske forskaren Dylan Wiliam (2011)
med boken Embedded formative assessment i vilken han dgnar négra sidor at
att beskriva "The Impact of Teacher Quality” (s. 17—22) och dir han bland
annat refererar till forskare som Sanders & Rivers (1996), Rivkin, Hanushek
& Kain (2005) och Nye, Konstantopoulos & Hedges (2004). Wiliam exemp-
lifierar:

Ett annat s&tt att beakta effekterna av lararkvalitet &r att se till inlarningstakten.
Ta en grupp pa femtio larare. De elever som far formanen att undervisas av den
mest effektiva ldraren i gruppen lar sig pa sex manader lika mycket som eleverna
i den genomsnittliga lararens klass skulle lara sig pa ett ar. Eleverna med den
minst effektiva lararen i gruppen péa femtio skulle troligen behdva tva ar for att
ldra sig samma stoff. Med andra ord genererar de mest effektiva ldrarna elev-
ldrande fyra ganger s snabbt som de minst effektiva ldrarna. (I svensk Gver-
s&ttning: Wiliam (2013). Att félja ldrande — formativ bedémning i praktiken, s. 35)

Wiliam menar att det bista sittet att forbittra elevernas resultat dr att 6ka lirar-
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kvaliteten, och papekar med hjilp av Barber & Mourshed (2007, s. 19) att kva-
liteten pa ett utbildningssystem aldrig 6verstiger kvaliteten pa dess ldrare.

Hattie ger ut boken Visible Learning for Teachers — Maximizing Impact on Lear-
ning (2011) som bygger pé hans tidigare studier. I den forklarar forfattaren hur
larare aktivt och kollektivt kan arbeta med att forbittra sin egen undervis-
ning. Han menar att bokens viktigaste budskap ir att varje lirare i skolan har
ett sddant forhillningssitt som leder till den stdrsta positiva effekten pa elev-
ernas studieresultat. Hattie fortsitter:

Detta kommer inte att ske med kortsiktiga ingripanden, genom att peka ut och skuld-
beldgga, genom fler prov, mer ansvarsutkrdavande, genom nya kursplaner eller
nya undervisningsmaterial. (I svensk dversattning: Hattie (2012). Synligt larande
for larare, s. 221)

Istillet menar Hattie att skolans lirare behover stod for ate kollektivt samla
bevis pé elevernas studieresultat och f6lja upp framstegen mellan de nuvarande
resultaten fram till de 6nskade kunskapsnivaerna. Dirtill maste lirarna arbeta
tillsammans med alla elever pé skolan f6r att genomfora uppféljningen. Vik-
tigt, anser Hattie, dr dven att ge erkinnande och uppskattning nar malen nas.
Dessa framgingar ska goras allmint kinda i skolan.

Under 2012 publiceras ytterligare bocker pa temat undervisning och lirar-
skicklighet varav nagra dr virda att uppmirksammas i denna forsknings-
genomgang.

Hargreaves & Fullan forklarar i sin bok Professional Capital (2012) att den
enda vigen att ga framdt nir utbildningsreformer gar snett 4r att 4ra och for-
bittra lirarprofessionen. Att ha ett professionellt lirarkapital 4r nodvindigt
for effektiv undervisning och det 4r oumbirligt i de mest utmanande utbild-
ningssammanhangen. Forfattarna anser att om barn och elever ska fa god
undervisning krivs det lirare som ar hingivna, vil forberedda och som kon-
tinuerligt forbittrar sin verksamhet. Lirare behover dven nitverka med varandra
for att maximera sin yrkesutveckling och fér att kunna fatta effektiva beslut
utifrin samlad kompetens och erfarenhet. Hargreaves & Fullan menar att ett
professionellt kapital bestar av tre delar, nimligen human capital, social capiral
samt decisional capital.
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Humankapital i relation till lirarprofessionen handlar, enligt forfattarna, om
att inneha och utveckla lirares utrustning av diverse kunskaper och firdigheter.
De fortsitter:

It is about knowing your subject and knowing how to teach it, knowing children
and understanding how they learn, understanding the diverse cultural and family
circumstances that your students come from, being familiar with and able to sift
and sort the science of successful and innovative practice, and having the emo-
tional capabilities to empathize with diverse groups of children and also adults
in and around a school. (a.a. s. 89)

Hargreaves & Fullan anser (jfr Hattie 2003, 2009, 2011) att det handlar om att
kinna en passion och en moralisk forpliktelse att hjilpa och stédja alla barn i
deras lirande samt att ha viljan att hela tiden forbdttra sitt eget arbete med
eleverna. Humankapitalet hor siledes ihop med individers fsrmagor, talanger
och ambitioner.

Det sociala kapitalet har att gora med en skolas kultur och kan sigas vara det
brinsle som haller yrkespassionen hos lirarna vid liv. I en skola med stort so-
cialt kapital finns det enligt Hargreaves & Fullan alltid lirare som provar nya
idéer, ger varandra kollegialt stod, ger kollegial dterkoppling, stottar kolleger
nir misstag begds, girna delar med sig av sina egna erfarenheter och tillsam-
mans tar ansvar for att genomfora planerade forindringar. Om det sociala
kapitalet dr svagt pa en skola, misslyckas, formodar forfattarna, alla 6vriga
anstringningar att forbéttra skolan.

Det beslutsmassiga kapitalet fokuserar pi minniskors formaga att fatta omdomes-
gilla beslut. Hargreaves & Fullan exemplifierar detta pa foljande vis:

When you put a difficult question to an employee and he asks you to wait until
he consults his supervisor, you know that person is not professional because
he can't exercise any discretion. If a teacher always has to consult a teacher’s
manual, or follow the lesson line by line in a script, you know that that teacher is
not a professional either, because he or she doesn't know how to judge or isn't
allowed to. (a.a. s. 93)
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Det beslutsmissiga kapitalet pa en skola 6kar inte enbart pa grund av att de
enskilda ldrarnas erfarenheter av olika elevsituationer blir fler och fler. Dessa
larares olika lirdomar behéver dven synliggdras, systematiseras och diskuteras
lirare emellan for att kunna ackumuleras och faktiske tas till vara pa skolan.
Det beslutsmissiga kapitalet skirps, menar forfattarna, nir dess innehall dis-
kuteras kollegialt. Detta medfér att beslutsfattandet forfinas, vilket i sin tur
leder till mer precisa resultat. Det sociala kapitalet utgdr siledes en integrerad
del av det beslutsmissiga kapitalet (Hargreaves & Fullan, 2012).

En viktig slutsats att dra, utifrin det Hargreaves & Fullan anfor i sin bok,
ar att ldrares individuella och kollektiva erfarenheter alltid utgor basen for
lirares professionella utveckling och for 6vrigt framgangsrikt forindrings-
arbete i skolan. Vetenskaplig kunskap och systematik samt limpliga relationella
och fortroendeskapande insatser kan bidra till att positivt stirka en skolas
professionella kapital. Beslutsfattare som inte inser detta riskerar att misslyckas
med sina reformintentioner.

Utmarkt undervisning

Utifran forindringen i skollagen (Skollag 2010:800, 1 kap, 5 §.) om att utbild-
ningen i Sverige ska bygga pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
sammanstiller Hakansson och Sundberg (2012) boken Utmiirkt undervisning.
Framgéngsfaktorer i svensk och internationell belysning. Boken bygger pi ett
stort antal forskningsstudier, bland annat flertalet av de undersékningar som
refererats ovan, och ir den hittills mest omfattande svenska genomgangen om
ldrares arbete och elevers lirande utifrin vetenskaplig grund.

Hikansson & Sundberg anser (med hinvisning till Berliner, 2004, samt
Alexander, 2010) att det finns robust internationell forskning som faststillt ett
antal kinnetecken for si kallade expertldrare, som dr den mest avancerade
nivin av lirarkompetens (jimfor dven med Hattie, 2003).

Expertlérarna skiljer sig frén noviser framfér allt genom att de utgar frén omfat-
tande reserver av tyst kunskap snarare dn formulerade regler eller procedurer.
Om novisen vanligtvis haller sig till kontextfria regler och metoder pa ett statiskt
sétt, sa kdnnetecknas expertldraren av ett flytande, instinktivt, kreativt och ana-
Iytiskt forhallningssétt till sin praktik. Detaljerade foreskrifter, &mnesspecifice-
ringar eller ramverk kan darfor vara till hjdlp for nybérjaren samtidigt som det
hdmmar mer kompetenta larare i deras undervisning. (a.a. s. 181)
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Forfattarna sammanfattar forskningsliget pa foljande sitt:

Det vi sammantaget ser &r alltsa att forskningen alltmer har fokuserats mot klass-
rumsdiskursen, det vill sdga mot hur interaktion och kommunikation kan stodja
ldrande. L&rarledda, maldrivna och inkluderande diskussioner mellan ldrare och
elever i form av att stélla frdgor, opponera, omformulera, summera etcetera, har
visat sig centrala for att elever ska bli medvetna om mdjliga perspektiv och av
sin egen forstaelse av ett visst innehall. Sddana hdr samtal har ocksé en motiva-
tionshdjande funktion — om de kdnnetecknas av ett stédjande och uppmuntran-
de samspel — och ér tydligt relaterade till mal och till kognitiv eller innehallslig
vidareutveckling. (a.a. s. 91)

Hékansson & Sundberg anser vidare, liksom Hargreaves & Fullan ovan, att det
ska vara ldrarna sjilva som driver sin egen kunskapsutveckling. Forfattarna
menar ocksa att det dr helt centralt att de pedagogiskt yrkesverksamma dr med
i 6verliggningar om hur frigor formuleras, metoder viljs, analyser genomférs
och resultat presenteras.

Skolverket (2012) publicerar rapporten Azt se helheter i undervisningen. Natur-
vetenskapligt perspektiv. Denna skrift har som mal att ge lirare en bild av hur
forskning kan bidra till den dagliga verksamheten. Intressant i rapporten ir
att begreppet Pedagogical Content Knowledge (pck) fir en grundlig genom-
gang med referens till forskaren Lee Shulmans arbete under 1980-talet (Shul-
man, 1986) som redan di myntade begreppet pck.

Shulman skrev da foljande:

In reading the literature of research on teaching, it is clear that central questions
are unasked. The emphasis is on how teachers manage their classrooms, orga-
nize activities, allocate time and turns, structure assignments, ascribe praise
and blame, formulate the levels of their questions, plan lessons and judge general
student understanding.

What we miss are questions about the content of the lessons taught, the ques-
tions asked, and the explanations offered. (a.a. s. 8)

Det som alltsi forskningen missat dittills, enligt Shulman, var innehéllsaspekten
i undervisningen. Shulman identifierade sju grundliggande kunskapskategorier,
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det vill siga den specifika kunskap som en lirare behover ha f6r att undervisa
ett visst amnesinnehdll ill en grupp elever pa ett sitt som frimjar elevernas
forstaelse:

1. dmneskunskap

2. generell pedagogisk kunskap med sirskild referens till breda principer och
strategier for att organisera klassrumssituationen

3. kunskap om skolans styrdokument

4. PcK (inkluderar de speciella kompetenser en ldrare har for att guida eleverna
till act forstd ett dmne pa ett sitt som dr meningsfullt)

5. kunskap om elever (t.ex. hur elever kan f6rsté eller missforsté ett visst imnes-
innehall)

6. kunskap om skolans kontext

7. kunskap om mal och virden for undervisning och lirande, samt dess filo-
sofiska och historiska grundvalar.

Shulman menade ocksd att nyckeln till att urskilja lirares kunskapsbas ligger
i motet mellan innehall och pedagogik, i lirarens formaga att omvandla det
dmnesinnehdll hon eller han Zdger till former som dr pedagogiskt kraftfulla
och samtidigt anpassade till variationen i formaga och bakgrundskunskap hos
eleverna.

Bishop & Denley (2007) liknade de olika kunskapsbaser som en lirares
PCK var uppbyggd av vid en firgsnurra. Da firgsnurran inte 4r i rorelse ar
firgerna olika och férhéllandevis skilda frin varandra. Men dé snurran sitts i
”spinn” smilter de olika firgerna ihop till en ny vit firg.

Aven Nilsson (2008) menar att pck kan betraktas som en dynamisk kon-
struktion, en komplex enhet som bygger pa definierbara kunskapsbaser och
dir komponenterna av kunskap fungerar som delar av en helhet. Eftersom
komponenterna samverkar pd ett mycket komplext sitt — som en snurra i
rorelse, (jimfor med Bishop & Denley ovan) — ir det viktigt att forsta inte
endast de speciella komponenterna i pck var {or sig, utan ocksa hur de inter-
agerar och hur deras interaktion influerar lirares sitt att tinka om och agera
i sin undervisning.

Shulmans drygt 25 ar gamla teorier har siledes under senare ar fatt en re-
nissans och hans teorier utvecklas nu av flera forskare (se Loughran, 2012,
Nilsson 2013).
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Nedan citeras nigra rader av Kornhall (2013) som med sin bok Barnexperi-
mentet. Svensk skola i fritr fall ger svidande kritik dt det svenska utbildnings-
systemet (jamfor Ravitch, 2010a, som kritiserade det amerikanska utbild-
ningssystemet, se avsnittet om kritik nedan) som han menar har blivit en
experimentverkstad for trosvissa pedagoger, klifingriga byrakrater samt be-
sparingsivriga politiker. Om ldrares ansvar skriver forfattaren foljande:

Som larare har man ansvar for att sékerstélla att alla elever ndr malen och ut-
vecklas sa langt de kan. Tillsammans med sina kolleger maste man utveckla sin
profession. For att gora det ar formativ bedémning en mycket viktig pusselbit.
L&rarkaren maste ta ansvar for att yrket blir den profession som nu ocksa staten
vill att den ska vara. Man maste férkovra sig i forskning och stélla krav pa att fa
den tid som behévs for férberedelser och kollegial utveckling. (a.a. s. 228)

Ar 2013 ger Skolverket ut den lilla boken Forskning for klassrummet. Veten-
skaplig grund och beprovad erfarenbet i praktiken, som verket beskriver som en
kunskapsoversikt 6ver ndgra av de klassrumsnira ron som diskuteras flitige pa
senare ar. (a.a. s. 7).

I denna skrift framhivs ldraren som professionell yrkesutovare. Utgangs-
punkten fér sammanstillningen ir, enligt Skolverket, att en skicklig ldrare ar

/../ en professionell aktér som utifran bade sina erfarenheter och kunskaper
véljer genomténkta strategier i en given situation, och som hela tiden blir allt
skickligare pa det hon eller han gér. (a.a. s. 8)

Vidare menar Skolverket att utmirkande f6r en professionell ldrare r att hon
eller han har ett gott professionellt omdéme och anvinder sin egen erfarenhet
och didaktiska kunskap, har en god orientering i dmnet, har kunskap om
elevernas forkunskaper, skapar ett tryggt klimat for lirande samt vet hur man
leder en grupp.

Végen fram till att bli en s&dan ladrare gar 6ver manga bade lyckade och miss-
lyckade forsék. (a.a. s. 8)

I slutet av samma ar ger regeringen Vetenskapsradet i uppdrag (U2013/6845/S)
att svara for genomforandet av validerade kartliggningar av svenska och in-
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ternationella forskningsresultat med relevans for skolvisendet. Avsikten med
projekeet var att ge ett gediget kunskapsunderlag till ett nytt Skolforsknings-
institut och didrmed underlitta det initiala arbetet.

Av budgetpropositionen 2014/15:1 framgar f6ljande:

Skolforskningsinstitutet ska inleda sin verksamhet den 1 januari 2015 och ha
till uppgift att sammanstélla praktiknéra forskning inom skolomradet. Institutet
ska ansvara for att systematiskt vdga samman och sprida forskningsresultat
som kan bidra till 5kad kunskap om vetenskapligt val underbyggda och effektiva
metoder och arbetssétt i skolvasendet (Utg.omr. 10 1:17).

Aven forutsittningarna for detta skolforskningsinstitut behover utredas. I ut-
redningens delrapport (14-05-13) gors ett forsok att ringa in férekomsten av
den praktiknira forskning som det bedéms att direktiven avser, och vad som
kan avses med denna. Utredningen konstaterar att relationen mellan lirar-
professionen och forskningen inte 4r oproblematisk och att den kan beskrivas
ur tre olika perspektiv:

1. Forskning om ldrare: Forskning om ldrare har, rent principiellt, storre rele-
vans ur ett styrnings- och utvirderingsperspektiv och infér framtida policy-
utformning 4n for de yrkesverksamma sjilva.

2. Forskning for ldrare: Hir 4r det forskningens relevans for lirarprofessionen
(hur vil den méter och eventuellt besvarar professionens frigor) som ar
det centrala. Vem som bedrivit forskningen och producerat de vetenskap-
liga resultaten 4r hir en underordnad fraga.

3. Forskning av lirare: Enligt vissa forskare 4r en forutsittning for att en
verkligt praktiknira forskning ska kunna utvecklas att de yrkesverksamma
sjalva deltar i forskningsproduktionen. Vem som bedriver forskning blir
dd en central friga. (a.a. s. 5)

Ovanstéende tre perspektiv utgjorde en tankefigur i det omfattande kartldgg-
ningsarbete som direfter genomf6rdes under ledning och organisation av
Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté. Den ovanstiende upp-
rikningen kompletterades dd med perspektivet forskning med lirare (se Ronner-
man & Langelotz, 2015).

Med anledning av de allt mer negativa och oroande resultaten f6r svensk
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skola i internationella mitningar genomf6rde Kungliga Vetenskapsakademien
i samverkan med Wenner-Gren Stiftelserna ett internationellt symposium,
Teacher Competence and the Teaching Profession, hosten 2014 med ett femton-
tal medverkande internationella forskare. I slutet av konferensen gav dessa fors-
kare ett antal rad for forbdttring av svensk skola.

Forskargruppen ansig samstimmigt att det 4r viktigt att inte ha fér brattom
och inféra ménga forindringar samtidigt utan att lyssna pa professionen. Det
ar béttre ate istdllet vilja ut nagon eller nagra dtgirder som genomfors med
kraft och konsekvens. Viktigt 4r dven att vara noga med att utvirdera effek-
terna av dessa atgirder. Ett annat forskarrad var att satsa pa hogkvalitativ ut-
bildning av ldrare och vidareutbildning av etablerade lirare. Genomgaende
markerades ocksé vikten av att liraren kontinuerligt bereds majlighet ate till-
sammans med sina kolleger tillgodogéra sig nytinkande och utveckling inom
sina dmnen, det vill siga att stimulera kollegialt lirande f6r en stirkt profes-
sion. Framgangsrika och péfallande effektiva projekt finns i bland annat Japan,
Kanada, Nya Zeeland och Singapore. Ytterligare ett rid var att forbattra lirar-
nas status och arbetsférhéllanden. Liraren ska i forsta hand dgna sin tid at
undervisning tillsammans med sina elever — inte 4t arbetsuppgifter som tar
tid frin undervisningen. Aven lirarnas [6ner behdver hojas for att locka de
bista studenterna till lirarutbildning (se Kungl. Vetenskapsakademiens ar-
betsgrupp Framtidens skola i SvD 14-10-30).

Resultatet av uppdraget fran regeringen till Vetenskapsradet presenterades
i januari 2015. Projektet, som fick arbetsnamnet skOLFORSK, resulterade i ett
femtontal olika delprojekt dir ett fyrtiotal forskare frin femton olika univer-
sitet i Sverige, Norge och usa medverkade med olika expertkunskaper.

I den 6vergripande rapporten Forskning och skola i samverkan (Vetenskaps-
ridet, 2015) sammanfattas att forskningsbaserad kunskap generellt sett skulle
kunna bidra till att lirare och rektorer:

1. blir stirkta i sin professionella yrkesroll, vilket skapar motiv fér och mod
att forandra sin verksamhet

2. utvidgar sitt yrkessprak, vilket kan underlitta det professionella samtals-
utbytet i skolan

3. utvecklar sitt professionella forhallningssitt till barn, elever och forildrar

4. utvecklar sin repertoar for att méta barns och ungas olikheter och indivi-
duella kunskapsintressen
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. utvecklar, forbattrar och effektiviserar undervisningsmetoder och arbetssitt

N

6. ser och anvinder sig av potentialen i det kollektiva lirandet tillsammans
med andra

7. anvinder vetenskapens redskap for att enskilt och kollektivt félja upp och
forbdttra undervisningen

8. inspireras att delta i interaktiva kunskapsbildningsprocesser (aktionsforsk-
ning, Learning studies etc.)

9. utvecklar ett vetenskapligt och kritiskt f6rhéllningssitt till eget arbete och
for hela skolans bista, samt

10. stirker formdgan att genomfora lingsiktigt kvalitetsarbete i forskola och

skola. (a.a. s. 31)

Aven i detta vetenskapliga sammanhang framhalls lirare som professionella
yrkesutdvare. Starka skil finns, enligt Vetenskapsradet, for att problematisera
sjilva transformationsprocessen, det vill siga dversittningsprocessen fran ori-
ginalforskning till handfast vigledning for lirares arbete i klassrummet. Re-
sultat av forskares arbete maste alltid 6ppet fa diskuteras och kritiseras. En-
dast genom att kontinuerligt och kritiskt granska forskningsresultat kan man
komma fram till vad som ir giltig kunskap just i dag i vart land. Om forsk-
ningen klis i en normativ drike i form av alltfor tydliga myndighetsrekom-
mendationer, exempelvis om sa kallad "best practice”, kan detta leda till att
den viktiga processen att ifrdgasitta avstannar och att yrkesverksamma slutar
upp att tinka sjilvstindigt.

Att frimja system dir ménniskor kan undvika att ta ansvar genom att en-
dast gora som de blivit tillsagda dr kontraproduktivt om syftet ar att stirka
undervisningskvaliteten i svenskt skolvisende. I forlingningen utgér det dven
ett hot mot det demokratiska samhallet. Istillet behover yrkesverksamma i
skolan kvalificerat och langsiktigt stdd for att utvecklas mot en allt hogre grad
av professionalisering (se s. 31).

Professor Sven Persson far i uppdrag av Skolverket i samverkan med Veten-
skapsradet att gora ytterligare en kunskapsoversike relaterad till forskning om
forskolan. Syftet dr denna ging att ge en bred bild av forskning om f6rskolans
likvirdighet. En preliminir slutsats som Persson drar ir att forskolans mojlig-
het att vara socialt utjimnande ir avhingig forskolans relation till andra platser
som barn vistas pa under sina tidiga uppvixtar, frimst barnens hem, forildrarna
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och vardnadshavarna men ocksa till grannskapet (om barnen exempelvis lever
i missgynnade bostadsomraden). Férskolan kan dirmed inte fullt ut, enligt
Persson, kompensera barn frin missgynnade uppvixtmiljoer.

Forskolans kvalitet har betydelse f6r barns lirande och utveckling. Enligt stu-
dierna i Perssons 6versikt ar det de pedagogiska relationerna mellan forskolans
personal och barn som har storst betydelse for barns lirande och socio-
emotionella utveckling. Dirmed menar Persson att de pedagogiska relatio-
nerna utg0r kvalitetens brinnpunkt eftersom det ir i det konkreta métet mel-
lan forskolepersonal och barn som kvaliteten avgérs.

Ett overgripande resultat av denna forskningsgenomgang ir enligt Persson
(2015) att en forskola av hog kvalitet riktad till alla barn har stérre mojlighet
att verka socialt utjgamnande om forskolan sitts in i ett vidare socialt och sam-
hilleligt sammanhang. Detta innebir att det 4r viktigt, 4ven inom férskolan,
att fokusera pa forskolldrarnas professionalisering och specifika yrkeskompe-
tens for att stirka likvirdigheten och kvaliteten inom svenskt skolvisende.

Viren 2015 skriver ocksa ett antal svenska forskare och lirare, med professor
Mikael Alexandersson i spetsen, en debattartikel med rubriken Okad ojimlik-
het dir skolans stora utmaning i Svenska Dagbladet (15-03-09) dir de pliderar
for att en skolkommission tillsitts.

Skolans framtid &r alldeles for vardefull och viktig for att reduceras till att bli en
bricka, en bland flera, i det politiska spelet /.../ Skolans roll i och for samhéllet
liksom skolans betydelse fér demokratin har inte diskuterats i samband med
alla de reformer som genomférts sedan 1990-talet. Det &r hdg tid att frégor om
hur skolan kan bli en del av samhéllsbygget, motverka polarisering och stérka
demokratin kommer upp péa dagordningen.

Likvirdighet och demokrati har saledes blivit centrala ord i debatten om den
svenska skolan. Dir ses lirarnas professionalisering av ménga (inklusive oEcD)
som en viktig faktor i processen att reformera det svenska skolsystemet.

I samarbete med den svenska regeringen arbetar oEcD (2015) fram rapporten
Improving schools in Sweden: An OECD perspective. | rapporten pekar OECD ut
vad som dr problemomriden i det svenska skolsystemet och nimner bland
annat f6ljande:
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Svenska inlarningsmilider framjar inte alltid inlarning eller ar tillréckligt utmanande.
Det finns &ven stora utmaningar nar det géller elevernas ogiltiga franvaro och
uthallighet i larandet.

Villkoren i systemet bidrar inte till att virda spetskompetensen inom lirar-
yrket. Undervisning anses ha lag status och att vara ldrare ir ett relativt oin-
tressant yrke, bland annat pd grund av hog arbetsbelastning, relativt liga 16ner
for erfarna lirare och begrinsade mojligheter till utvirdering och feedback.
(a.a. s. 8 i svensk dversittning)

For att komma till ritta med dessa problem menar oEcD att Sverige bland
annat méste bygga upp sin kapacitet fér undervisning och lirande genom att
ha en langsiktig personalstrategi for rekrytering och professionell utveckling
av ldrare och skolledare. oEcD hinvisar till nigra av de mest framgingsrika
linderna som exempelvis Australien, Finland, Nederldnderna och Singapore,
dir utveckling av undervisning och ledarskap ses som ett livslingt projekt och
inte som enstaka, avgrinsade, mer eller mindre slumpmissiga kompetens-
utvecklingsinsatser under en lirares eller skolledares yrkeskarridr. I dessa linder
erkinner och forstir man, menar OEcD, att lirare och skolledare har olika
behov under olika perioder av sin karridr samt att de odlar och utvecklar sina
yrkeskompetenser inte endast som ett resultat av sina arbetslivserfarenheter utan
dven som resultat av mojligheterna ate fa tillgang till ny kunskap utanfor sin
arbetsplats. oECD konstaterar att detta livslanga och systematiska sitt att se pa
kapacitetsbyggande av minskliga och professionella utbildningsresurser ir
klart underutvecklat i Sverige.

In Sweden, such a life-cycle or systematic approach to human resource develop-
ment is clearly underdeveloped. Patterns of participation in key human resource
investments seem relatively low and highly variable, depending on the resource
levels and dispositions of schools and municipalities in which teachers work.
What teachers and school leaders get by way of access to knowledge and skills
for improvement of their practice is largely determined by their individual pre-
ferences and the specific contexts in which they work, rather than by any over-
arching set of expectations and opportunities set by the systems in which they
work. (a.a. s. 127)
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Sammanfattning

Genom ovanstdende kortfattade men drygt tre decennier linga historiska resa
kan vi se att synen pd ldrarna har forindrats — atminstone om vi ser till vad
ovan refererade forskare skriver. Frin att i borjan av 1950-talet ha varit passiva
objeke for forskarnas olika studier i syfte att undersdka sambandet mellan ldrare
och deras elevers kunskapsresultat, framstar lirarna under senare ar alltmer
som subjekt och viktiga agenter for sin egen skolas utvecklings- och forind-
ringsarbete. Lirarna framhalls nu inte bara som viktiga individer for elevernas
lirande utan dven som en betydelsefull yrkesgrupp. Det vill siga en yrkeskar
som, i kraft av sin profession, ir fullt kompetent att sjilv ta ansvar for, genom-
fora och forverkliga statens utbildningsméal — om bara de ritta mojligheterna
ges. Bland annat i form av tid, utvecklade strukturer f6r uppfoljning/utvirde-
ring och kollegialt lirande — inklusive en vetenskaplig grund att sté pa.

Kritik mot forskning om effektiva larare

Forskningen om effektiva lirare har alltsedan sin begynnelse haft sina kritiker.
Exempelvis konstaterade Arfwedson (1994) redan for drygt femton ar sedan i
sin kritiska analys av forskningen:

"/.../ utbildningssystemet ar en dyrbar del av den offentliga sektorn. Forsék att
méta larareffektiviteten blir ddrmed politiskt nédvéndiga och kommer att fortsét-
ta — alldeles oberoende av om féretaget &r mdjligt eller omajligt, alldeles oavsett
om resultaten blir tvivelaktiga eller helt uteblir.” (a.a. s. 41)

Mycket av kritiken inriktas mot de komplicerade statistiska modeller, sa kallade
Value-Added Models (VAM), som till exempel anvinds i usa for att sikerstilla
orsakssamband mellan ldrareffektivitet och elevers studieframging. For att
kunna processa nagot digitalt maste alltid verkligheten férenklas — komplice-
rade sammanhang krymps ihop till en uppsittning sifferkombinationer — vilket
i sin tur innebir att mycket av det som skapar en djupare forstaelse for sjilva
fenomenet ifraga gir forlorat.

De data som effektivitetsforskningen vilar pé dr ofta 6gonblicksbilder (exem-
pelvis de test och prov som elevdata ofta grundas pa) eller beddmningar som
inte alltid 4r tydligt faktabaserade eller helt objektiva. Resultat av databe-
handlingar, hur komplicerade de 4n ir, kan aldrig fa en hogre giltighet dn
trovirdigheten i de data som matas in i datorerna.
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Ogonblicksbilder som visar tillstand (exempelvis testresultat) med ett lingt
tidsmissigt mellanrum inbérdes kan rimligtvis inte heller ha si stort forkla-
ringsvirde pa komplicerade processer som ofta utvecklas ojamnt ver tid, till
exempel betriffande barns och elevers lirande.

Kupermintz, Shepard & Linn (2001) bland andra, anser att sidana statis-
tiska modeller ytterligare behéver skirskadas. Sirskile giller detta, enligt for-
fattarna, relationen mellan lirareffekter och andra oberoende faktorer som bi-
drar dill elevers studieframging. Effektivitetsforskningen ir dven beroende av
modellrelaterade uppskattningar nir det giller skolsystemens kontext, vilket
ocksa forsvarar objektiv tolkning av resultaten. Sambandet mellan undervis-
ningspraktik och de testresultat som anvinds for att mita studieframging
kan dven diskuteras. Ytterligare en faktor 4r hur vil flervalstest fungerar som
generaliserbar indikator nir det giller undervisningens paverkan pé elevers
framging och att 6nskvirda undervisningsmal uppnis.

Hanushek, Kain, O’Brien & Rivkin (2005) menar att det finns tvi forkla-
ringar till varfor forskare inte finner ett klart samband mellan observerbara
mitt och elevers resultat. Antingen har betydelsen av liraren 6vervirderats
eller sd kan faktorer som ldrarerfarenhet, lrarcertifiering, avancerade akade-
miska examina eller standardiserade test endast forklara en liten mingd av
den verkliga variationen i lirareffektivitet.

Given the emphasis parents, students, and educators place on teachers, evi-
dence that observable measures of teacher quality explain little of the variation
in student performance provides a conundrum for researchers. It may be that
parents and students overstate the importance of teachers, but an alternative
explanation is simply that measurable characteristics such as experience, certi-
fication, advanced degrees, and even scores on standardized tests explain little
of the true variation in teacher effectiveness. (a.a. s. 3)

Aven en mer grundliggande teoretisk kritik mot effektivitetsforskningen skulle
kunna anf6ras. Inom exempelvis den sociokulturella teoribildningen (jfr Lave
& Wenger, 1991) anses att begreppet lirande egentligen inte kan anvindas i
betydelsen tillskott av kunskap (knowledge acquisition). Istillet ses lirande
som ett relationsbegrepp eller som en social aktivitet djupt inbidddad i sin
egen specifika och unika situation.
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Det blir foljaktligen svért att tala i effektivitetsforskningstermer om elevers
framgangar i form av virdetillskott (value added) eftersom lirande enligt denna
teori istéllet handlar om att delta i ett lirande sammanhang. Att ldra sig 4r négot
som utvecklas i nira relation till ens f6rméga att handla som individ och att
vara elev med allt vad det innebir av exempelvis méjligheter, begrinsningar,
relationer, rittigheter och skyldigheter till férildrar, eventuella syskon, kam-
rater, ldrare, skola och samhille. Hela vidden av att vara framgéngsrik eller
inte, vare sig det giller elever, lirare eller skolor, later sig enligt denna teori
omdjligen objektifieras eller processas digitalt. Detta faller salunda, rent teo-
retiskt, pd sin egen teoretiska orimlighet.

De data som forskningen vilar pé tar saledes inte hansyn till att saval elever
som lirare lir och utvecklas i kulturella och kontextuella sammanhang bundna
till sin samtid. Vissa av dessa sammanhang frindras endast lingsamt medan
andra kan vixla oerhort snabbt. Aven om vi ser till samhillsnivin, som vi &t-
minstone i vart land brukar anse vara relativt stabil, har vi exempel pa det
motsatta: Hur manga kunde i forvig sia om den tsunamiartade finanskris
som inledde sitt svep Gver virlden 20082 Nir det giller grupp- och individ-
nivé ir det dnnu littare att inse att stora forindringar kan ske pa nolltid.

De kunskaper, firdigheter och tinkande som barn och elever har med sig in
i utbildningssituationen har sjilvklart betydelse for lirprocess och resultat pa
individuell nivi men 4ven pd en kollektiv gruppnivd. Dessa si kallade in-
gangsvariabler 4r svarfingade, dels for att de ar mangfasetterade och svira att
avgrinsa pa individnivd, dels for att olika individer paverkar varandra savil
positivt som negativt dven pa gruppniva.

Forskningschef Terje Ogden (2005) vid Universitetet i Oslo menar att

En hég koncentration av resursstarka elever kan vara en fordel, inte bara for ele-
verna sjéalva utan ocksa for deras medelever. P4 samma sétt kan en stor andel
socialt utsatta elever ha en negativ kumulativ effekt pa resultaten, utbver effekten
for den enskilda eleven. | omraden dar féréldrar och elever far vélja skola fritt
kan tendenserna till social segregering forstarkas, eftersom foréaldrar med hég
utbildning och inkomst i hGgre grad stoder sina barns val av hdgstatusskolor. Det
kan dock visa sig att de hér skolornas popularitet i hbgre grad beror pa vilka elever
de tar in &n pa deras undervisningsinsats.(a.a. s. 41)
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Men det ir inte bara s att elever paverkas av sina kamrater. Aven skolan paverkas

av sina elever.

Skolor med hdg eller Iag socioekonomisk status kan skilja sig mycket fran varan-
dra nar det géller bredd i Idroplanen, tidsanvéndning, vilka mal man lagger tyngd-
punkt pa, undervisningsledning, typ av beléning till eleverna, férvéntade elev-
prestationer och relationer mellan hem och skola. (a.a. s. 41)

Och ldrarna paverkas av sina elever. For en enskild lirare utgdr de elever man
har ansvar f6r sjilva forutsittningen for och identiteten i att vara ldrare. Lararen
moter ofta sina elever dagligen, och deras uttryckea (eller undertryckea) tankar,
kinslor, attityder, ambitioner, vetgirighet, handlingar och inbordes relationer
fungerar som en outsinlig killa till stindig stimulans i arbetet.

Aven Koedel (2007), tidigare citerad, papekar inledningsvis i sin artikel att
det dr svért att forutsdga en ldrares skicklighet

We find that variation in teacher quality is an important contributor to student
achievement — more important than has been implied by previous work. This
result is attributable, at least in part, to the lack of a ceiling effect in the testing
instrument used to measure teacher quality. We also show that teacher qualifi-
cations are almost entirely unable to predict value-added.

Han anser dven att det ir svart att koppla ihop observerbara lirarkvalifikatio-
ner med resultatinriktade mitningar av lirarkvalitet.

Given the importance of variation in outcome-based teacher quality as a deter-
minant of student achievement, we test to see if the qualifications by which most
teachers are evaluated are related to actual performance measured by student
outcomes. Our empirical results strongly support earlier findings that observable
teacher qualifications are only weakly related to outcome-based measures of
teacher quality. (a.a. s. 34)

Koedel fann ocksa att korrelationen om man jimfor ar fran dr vad giller ldrar-

effekt bara var 0.35. Detta innebir att det dr svart att i forvig identifiera vilken
lirare som kommer att fa topplacering kommande ér.
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Jesse Rothstein (2008) anser dven han att manga av forskares slutsatser vilar pa
skakig grund och att bevisen ir ringa for att deras antaganden ska fungera i
praktiken. Rothstein visar detta genom att anvinda en liknande vam-modell
som bland andra Rivers & Sanders utvecklade och med hjilp av den testa om
larare som elever dnnu ej haft visar sig ha forklaringspotential pa elevernas
testresultat tidigare ar. Enligt Rothstein har han lyckats med detta och ifraga-
sitter dirmed om dessa komplicerade statistiska modeller korrekt speglar
verkligheten eftersom de inte sikrar det som vi alltid maste ta hansyn i prak-
tiken, nimligen att orsaksforlopp tidsmissigt bara kan hanteras i en rikt-
ning.

/../ attempts to infer causal effects even from rich, dynamic VAMs call for a great
deal of caution and more attention to the plausibility of the identifying assump-
tions. Any VAM proposed for policy use should be subjected both to thorough
validation and to falsification exercises. The tests implemented here suggest a
starting point..In the meantime, VAM-based estimates must be taken with sev-
eral grains of salt. (a.a. s. 32)

Ocksi i usa blir kritiken allt mer tydlig, bland annat mot reformprogrammet
No Child Left Behind (NcLB), som lagstadgades 2001 av den davarande Bush-
administrationen. Datainsamlingen i anslutning till NcLB bygger bland annat
pa arliga elevtester i enligt med den vam-modell som lanserades av Sanders &
Rivers ndgra ar tidigare. Professor Diane Ravitch (2010b), som starkt propa-
gerade f6r NcLB dé lagen introducerades, har nu blivit en av programmets
skarpaste kritiker. Hon skriver:

Test scores became an obsession. Many school districts invested heavily in
test-preparation materials and activities. Test-taking skills and strategies took
precedence over knowledge. Teachers used the tests from previous years to
prepare their students, and many of the questions appeared in precisely the
same format every year; sometimes the exact same questions reappeared on
the state tests. In urban schools, where there are many low-performing stu-
dents, drill and practice became a significant part of the daily routine /.../
Indeed, to the extent that we make the testing regime our master, we may see
our true goals recede farther and farther into the distance. By our current methods,
we may be training (not educating) a generation of children who are repelled by
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learning, thinking that it means only drudgery, worksheets, test preparation, and
test-taking. (www.nea.org/home/40339.htm)

Testerna har saledes, enligt Ravitch, tagit dverhanden och blivit betydligt vik-
tigare 4n utbildningsmélen. Om lirarna skriver Ravitch (2010a) f6ljande:

Teachers must be well educated and know their subjects. To impart a love of
learning, they should love learning and love teaching what they know. They
should have professional training to learn how to teach what they know, how
to manage a classroom, and how to handle the kinds of issues and problems
they are likely to encounter as classroom teachers. As in many other aspects of
education we do not have ways to quantify whether a teacher loves learning, but
we have some important signposts, such as their education, their command of
the subject, and their skill in the classroom. (a.a. s. 238)

For att attrahera och behalla skickliga ldrare anser Ravitch att dessa ska fa en
16n som motsvarar en samhillssyn pa och respekt for lirarkaren som professio-
nella yrkesutévare — ndgot som vi dven kinner igen frin den svenska retoriken.

Forskare inom Institutet f6r arbetsmarknadspolitisk utvirdering, 1rau (2010),
menar ocksd att det finns minga metodproblem i anslutning till studiet av
effekter av olika liraregenskaper pa elevprestationer. Ett problem ir att de
matt som funnits tillgingliga pé lirarkarakteristika ofta varit bide grova och
opdlitliga, och dessutom svara att jimf6ra dver tid och mellan linder. De pekar
dessutom pd problemet med sé kallad omvind kausalitet dir elevernas presta-
tioner paverkar den undervisning de far. Ofta anvinds kompensatorisk resurs-
allokering, vilket kan innebira att elever med stora behov placeras i sma klasser
tillsammans med vilutbildade lirare och som ofta har speciallirarutbildning.
Detta kan skapa det felaktiga intrycket att sma klasser och specialldrarutbild-
ning leder till laga resultat. (Bjorklund m.fl., 2010)

Hatties (2009) studie har ocksa kritiserats. Enligt professor Claes Nilholm
(2010) tar Hattie alldeles for ldtt pa att olika metaanalyser, bland annat betrif-
fande problemet med att isolera en faktor frin alla andra, eftersom manga av
faktorerna samverkar med varandra och att samma faktor ofta ger helt olika
utfall om sammanhanget dndras nigot.
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Man maste néstan alltid analysera metaanalyser var for sig och &ven analysera
de studier som metaanalyserna bygger pa for att kunskapen ska bli trovéardig
och relevant. (Nilholm, 2070)

Ytterligare en kritik handlar om hur den beroende variabeln, det vill siga elev-
prestationerna, definieras. Kritiker menar att det bara dr en mycket begrinsad
typ av eleveffekter som ticks in i studien. Exempelvis saknas de matt for
elevers formaga som virderas hogt i svenska styrdokument, nimligen férméga
att tanka kreativt och kritiskt.

Alexandersson (2011) funderar ocksa pd hur generaliserbara resultaten i Hatties
studier r. Det finns tolkningsproblem, eftersom de forskningsstudier Hattie
bygger sina metaanalyser pd beskriver en situationen vid en viss given tid-
punkt och att det som avrapporterats kan visa sig vara felaktigt i en framid.
Studierna har dessutom huvudsakligen sin grund i skolerfarenheter i engelsk-
sprakiga linder och deras resultat kan inte okritiskt 6verforas till svenska for-
hallanden, vilket dven Hattie sjilv pdpekar.

Studierna, som Hatties metaanalyser grundar sig pa, hirror fran 1980-talet
fram till cirka 2010, det vill siga ett tidsspann pa 30 ar. Detta innebir att den
forindring som maste ha skett i synen pa lirande, exempelvis genom datori-
seringens intdg i manniskors vardagsliv, helt forbises.

Hattie (2009) sjilv anser att det r frimst de stora monstren som ska tas i

beaktande:

More of the same is certainly not the answer. The key question is whether teaching
can shift from an immature to a mature profession, from opinions to evidence,
from subjective judgments and personal contacts to critique of judgments. (s. 259)

Hanushek (2013) anser att:

One of the big issues in doing this is thinking about performance incentives for
teachers, even though these have not proved popular in many places where they
are discussed. One reason for the general resistance by teachers to incentive
systems like performance pay is a concern about what will be rewarded. Re-
search shows, for example, that families make a huge difference in the edu-
cation of students. An implication of this is that the finance system should not
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reward or punish teachers for the portion of education they are not responsible
for. If some students come to school better prepared than others, their teach-
ers should not receive extra rewards. Similarly, if students come from disadvan-
taged backgrounds that leave them less well prepared for schools, we should
not punish their teachers. (a.a. s. 135-136)

Hans Albin Larsson (2013) skriver om den svenska skolpolitiken under de se-
nare decennierna och pekar pd problematiken nir beslutsfattare forilskar sig
i ett visst medel, exempelvis inforandet av allt fler kontroller och mitmetoder.
I forhillande till det ursprungliga malet — att uppritthalla kvaliteten i verk-
samheten — blir da konsekvenserna kontraproduktiva. Det var, enligt Larsson,
vad som intriffade nir skolans mél- och resultatstyrning i praktiken omvand-
lades till att i sig bli sjilva malet f6r verksamheten.

Sammanfattning
Sammantaget visar denna sammanstillning av olika forskningsresultat att re-
lationen mellan lirares arbete och elevers skolprestationer ar komplex.

I relation till meriteringssystem visar ovanstdende genomgang tydligt att det
vid prévning av en ldrares duglighet 4r viktigt att ha en stor bredd av olika
kriterier som kvalitativt kan representera, synliggdra och finga upp ldrar-
yrkets mangfasetterade men ofta subtila aspekter. Goda mitinstrument for
att predicera ldrares skicklighet och péverkan pi elevers skolprestationer ir
saledes mycket svira att konstruera och kriver dirfor tid for att prévas och
successivt utvecklas.

Att enbart lita pd kvantitativa tester och det litt mitbara ir inte mojligt om
prévningen ska kunna anses vara valid och reliabel, det vill siga trovirdig och
tillforlitlig.

I kommande avsnitt presenteras aspekt for aspekt den forskning som merite-
ringssystemet Arete stddjer sig pa. For att oka tydligheten redovisas varje fors-
kare, inklusive tillhorande forskningsresultat, var for sig. Av utrymmesskal
redovisas forskningsresultaten mycket kortfattat, via citat och/eller referat.
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Aretes sju aspekter

Foljande tre grundlaggande perspektiv
genomsyrar vara sju aspekter:

Kunskap

Den meriterade liraren kiinnetecknas av stor kunskap om de dmnen han/hon
undervisar i, hur elever lir sig och hur man organiserar f6r lirande. Genom att
kombinera en djup forstaelse for imnet, dess didaktik och elevernas erfaren-
heter och sociala utveckling kan liraren alltid rikta in sin undervisning pa det
visentligaste. Den meriterade liraren ir vil fortrogen med de styrdokument
och yrkesetiska principer som styr hans/hennes yrkesvardag.

Engagemang

Den meriterade ldraren utmirks dven av ett betydande engagemang for sitt
imne och f6r den enskilda eleven. Han/hon har héga forvintningar pa sina
elever, bryr sig om dem och visar respekt. Med ett ansenligt tilamod och en
bestimd riktning verkar den meriterade ldraren for att alla elever ska kiinna
sig motiverade och utveckla sin tilltro till den egna fé6rmagan.

Reflektion

Att kontinuerligt granska, omprova och utveckla sin yrkesutovning 4r for den
meriterade liraren en naturlig och stindigt pagiende process. Den meriterade
liraren utvecklar ett professionellt sprakbruk som leder till precisa beskriv-
ningar av undervisande och lirande. Utifrin ett vetenskapligt och kritiskt
forhallningssitt kan dirmed den meriterade liraren motivera komplicerade
och mangfasetterade val i yrkesvardagen och i samtal med kolleger.

45



Med Aretemeriterad larare menar vi en sarskilt
yrkesskicklig larare som kan visa att han eller hon:

1. Nar mycket goda kunskapsresultat med alla elever

Genom att kontinuerligt folja och systematiskt dokumentera varje elevs kun-
skapsutveckling forvissar sig den meriterade ldraren om att hennes undervis-
ning leder till mycket goda resultat. Liraren utgir fran styrdokumenten, an-
vinder olika bedomningsinstrument och analyserar resultat, dven tillsammans
med andra.

2. Planerar for sammanhang och forstaelse

Den meriterade liraren planerar sin undervisning och elevernas lirmiljé ut-
ifran styrdokument, kunskapsomradets kritiska aspekter, egna undervisnings-
erfarenheter och elevernas intressen och forkunskaper. Liraren planerar for
sammanhang och forstaelse och for att utmana och inspirera alla elever. Han/
hon vet vilket lirande olika aktiviteter ska utmynna i.

3. Leder ldrandet orubbligt framat

Med stort engagemang och ett ansenligt tdlamod genomfér den meriterade
liraren sin planerade undervisning. Ingen elev limnas efter! Lararen har en
mycket bred repertoar och kan alltid anpassa undervisningen utifrin situatio-
nens mojligheter utan att tappa fokus pa det som ir visentligt.

4. Gor larandet synligt

Den meriterade liraren gor lirandet synligt genom att kontinuerligt ge me-
ningsfull dterkoppling till eleverna. Dessutom utvecklar han/hon elevernas
formdiga att bedoma sivil sina egna som andra elevers prestationer och arbe-
ten. Bedomningen 4r dven ett sitt for den meriterade liraren atr sjilv fa ater-
koppling pd och utveckla sin egen undervisningspraktik.

5. Ger varje elev rost

Den meriterade liraren utvecklar en sa dppen dialog och interaktion att varje
elev blir viktig och medskapande i undervisningen. Liraren bygger elevernas
tilltro till sin egen formdga, uppmanar eleverna att préva och utforska idéer
och ésikter och vilkomnar misstag som en majlighet att ldra. Liraren for en
konstruktiv dialog med vardnadshavare med fokus pa lirandet.
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6. Skapar ett arbetsinriktat klimat

Den meriterade liraren skapar ett tillitande arbetsklimat som priglas savil av
koncentration och anstringning som av arbetsgliddje och lust. Atmosfiren ar
trygg och positiv och arbetet karakteriseras av tolerans, respekt fér varandra
och forstdelse for olikheter.

7. Varnar alla elevers ratt till god undervisning

Den meriterade liraren utvecklar undervisningen tillsammans med andra.
Han/hon utvirderar systematiskt lirandet och bidrar till kollegornas under-
visningsutveckling genom analys, 6ppenhet, samarbete och ett professionellt
forhéllningssitt. Den meriterade liraren foljer relevant forskning och bidrar
till yrkets utveckling, till exempel genom att handleda studenter och publi-
cera sig i FoU-forum. Den meriterade liraren virnar alla skolans elever och
motverkar aktivt krinkningar av alla slag.
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ASPEKT 1.

Nar mycket goda
kunskapsresultat
med alla elever

Genom att kontinuerligt félja och systematiskt dokumentera varje elevs kunskaps-
utveckling forvissar sig den meriterade lararen om att hennes undervisning leder
till mycket goda resultat. Lararen utgar fran styrdokumenten, anvander olika be-
domningsinstrument och analyserar resultat, dven tillsammans med andra.

Det finns studier som visar att mellan ca 5 och 30 procent av variationen i
elevresultat kan tillskrivas effekter av lirares arbete. Problemet ér emellertid
att olika studier ger olika resultat, bland annat till f6ljd av att det i skolan
finns manga olika variabler som samverkar med varandra och dirfér att det
rent metodologiskt 4r svért att sidrskilja och faststilla enskilda variablers orsak
och verkan. Lirares inverkan pa elevresultaten tycks dven vara beroende av
undervisningsimnets karaktir och innehéll. Exempelvis verkar lirareffekten
vara storre inom dmnet matematik dn inom dmnet svenska (exempelvis lis-
inlirning). Det maste ocksd understrykas att skattningarna av lirarnas bety-
delse till storsta delen bygger pa engelsksprikig forskning och att det inte 4r
sjalvklart att dessa resultat direke gar att Sverfora till svenska forhallanden.

Nar mycket goda kunskapsresultat med alla elever

Hanushek, 1971, 1992, 2003

En grundliggande betydelse av lirarkompetens, som lyfts fram av forskare,
bland andra Hanushek (2003), dr att lirarkompetens definieras som ldrares
formaga att férbittra elevers resultat i skolan:

High quality teachers are ones who consistently obtain higher than expected gains

in student performance, while low quality teachers are ones who consistently
obtain lower than expected gains. (Hanushek, 2003, s. F 90)
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Enligt Hanushek (1971, 1992) kan skillnaderna i elevresultat mellan bra och
daliga larare vara stora:

The magnitude of differences in teacher quality is impressive. Looking at the range
of quality for teachers within a single large urban district, teachers near the top
of the quality distribution can get an entire year's worth of additional learning
out of their students compared to those near the bottom. (Hanushek, 1992, s. 3).

That is, a good teacher will get a gain of 1% grade level equivalents while a bad
teacher will get ¥ year for a single academic year. (Hanushek, 2003, s. F 90)

Gustafsson & Myrberg, 2002
Forskningen visar, enligt Gustafsson & Myrberg, att effektiva lirare anpassar
sin undervisning si att den passar olika elevers behov.

Hattie, 2003

Hattie anser att skickliga ldrare har en positiv inverkan pa elevernas méalupp-
fyllelse och att lirares goda inverkan pa elevernas resultat ofta kan vara det
bista tecknet pa expertis. Andra dimensioner av vike f6r utfallet, sisom elever-
nas arbetsférmaga, sjilvreglering och villighet att utmanas ir visentliga och
deras effekter pd lirande och maluppfyllelse ir betydelsefulla. Problemet dr
att vi annu inte har hittat trovirdiga sitt att finga dessa variabler och koppla
dem till ldrarens effektivitet.

Wiliam, 2013

De elever som far forméinen att undervisas av den mest effektiva liraren i
gruppen lir sig lika mycket pd sex manader som eleverna i den genomsnittli-
ga ldrarens klass skulle l4ra sig pa ett dr. Eleverna med den minst effektiva l4-
raren i gruppen pa femtio skulle troligen behéva tva ar for att lira sig samma
stoff. Med andra ord genererar de mest effektiva lirarna elevlirande fyra
ganger si snabbt som de minst effektiva lirarna. (s. 35).
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Larares betydelse for yngre barns larande i forskola
Persson, 2008
Persson konstaterar i sin forskningsoversikt rérande forskning om villkor for
yngre barns lirande i forskola, forskoleklass och fritidshem att det finns en
konsensus bland forskare om att personalens kompetens 4r avgérande for en
forskolas kvalitet. Strukturella villkor (som ramar inom vilka pedagogerna
kan organisera sin pedagogiska verksamhet) kan begrinsa savil som mojlig-
gora barns lirande. ’Om exempelvis ett barn inte far den uppmairksamhet det
behover kan detta vara ett allvarligt tecken pa dalig kvalitet” (s. 26).
Personalens kunnande, kompetens, forhallningssitt och forméga att skapa
“en samspelande atmosfir” verkar enligt Persson ha avgorande betydelse for
hur de férmar agera inom de strukturella ramarna.
Enligt Persson lyckas arbetslag som har gemensamma barnfokuserade strate-
gier for arbetet vara lyhdrda och ha ett utvecklande samspel med barnen dven
om de befinner sig i tidspress och har simre yttre férutsittningar.

Sheridan & Pramling Samuelsson, 2013

Sheridan & Pramling Samuelsson diskuterar fyra dimensioner som man bér
ta i beaktande i kvalitetsdiskussionen: samhillet, liraren, barnet och kontexten.
Dessa har sina unika kvaliteter men boér forstds som sammanflitade. Man
menar ocks3 att kvalitetens kirna ligger i interaktionen mellan forskolepersonal
och barn, och mellan barn och objekt i férskolans kontext.

Bjorck m.fl., 2014

I projektet Forskolan som barns sprikmiljo har sprakmiljon i forskolan studerats
med fokus péd barnen, forskolepersonalen samt den sociala och fysiska miljén.
Sammanfattningsvis pekar studiens resultat pa att férskolan behover arbeta mer
proaktivt med aktiviteter som stimulerar analys och resonerande hos barnen.

Resultaten visar ocksa att det inte &r tillrackligt att enbart fokusera p& en dimen-
sion i miljon, da de olika dimensionerna paverkar varandra pa olika s&tt. Ett po-
sitivt klimat i férskolan som ger en trygg och stimulerande miljé verkar vara en
nddvéandig forutséattning for att barn ska engagera siqg i aktiviteter. Fér att bidra
till 6kad litteracitet racker inte hogt engagemang, utan det krdvs ocksa att miljon
utformas pa ett optimalt satt for sprakligt Ilarande och begreppsutveckling. (s. 22)

SO



Gustafsson, 2014

I studien Lésinlirningens grunder: individuella differenser, utveckling och trining
redovisas resultat som ger mycket gott stdd at hypotesen att det 4r majligt att
trina fonologisk f6rmaga hos fyradringar med gott resultat. Triningen paverkar
i sin tur elevernas lisforméga i ak 1.

Persson, 2015b
Kvalitet i férskolan &r i grunden en fraga om hur férskolepersonal férstar, agerar,
lyssnar pa barnet och hur man férmar att se barnets potential och handla sa att
barnet kdnner sig engagerat, dugligt och aktivt i sitt Idrande. (s. 8)

Forskning har funnit att interaktion som kdnnetecknas av hég kanslighet, lyhérdhet
och dialog och samspel prognosticerar barns sprakliga, kognitiva och sociala
férmagor. (s. 17)

Albzek Nielsen & Nygard Christoffersen, 2009

Resultaten frin en mingd undersékningar pekar pa att barns tillging till en

forskola av hog kvalitet generellt hojer deras 1Q och skolfirdigheter och dir-

med deras lingsiktiga utbyte av skolundervisningen. Studier av unga vuxna med
utsatta uppvixtvillkor visar att de i ligre utstrickning fick bidrag, blev arbets-
16sa eller kriminella om de gatt i en forskola av hog kvalitet, jamfort med
kontrollgruppen. Barnen utvecklade en positiv syn pa sig sjilva och pd sina
egna framtidsmojligheter. En forskola av hog kvalitet kinnetecknas av foljande:

1. Personalen har god kinnedom om barnens utveckling och ir lyhérda for
barnens kommunikation. Detta ir sannolikt det som har stérst betydelse
for kvaliteten.

2. Relativt hég personaltithet, vilket skapar forutsittningar fér den tid och
det lugn som krivs for att ldra kinna det enskilda barnets behov samt ge
mojlighet att stddja barnets utveckling i en positiv miljé.

3. Personalen har kvalificerad utbildning.

4. God kontakt mellan férildrar och férskola, vilket bidrar positivt till barnets
utveckling pa savil kort som ling sike.

5. Stodjande insatser, i synnerhet for sirskilt utsatta barn, pabérjas tidigt. Ju
tidigare insatser, desto storre positiv effekt. (Refererad i Persson 2015b, 5. 93)
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Thomason & LaParo, 2009

Thomasons och LaParos observationsstudie visade samband mellan personal-
tithet/barngruppernas storlek och olika kvalitetsmétt pé interaktion. I avdel-
ningar med mindre gruppstorlek sa fanns det ett mer positivt klimat, och for-
skolepersonalens emotionella kontakt med barnen var av hogre kvalitet. En
hogre personaltithet var ocksa relaterad till ett mer positivt kinslomissigt
klimat, hogre kinslighet infér barnen och spriklig kommunikation. Det
storsta sambandet fanns mellan personaltithet och férskolepersonalens kins-
lighet inf6r barnen. (Refererad i Persson 2015b, s. 31)

Larareffekt — sarskilt begavade elever

Bailey m.fl., 2008
Most forms of provision for gifted and talented pupils occur in social settings,
and pupils' abilities to deal with such contexts are likely to be important factors
in academic success and personal motivation. The teacher has an important
role to play in generating and sustaining contexts for appropriate social inter-
actions. (s. 2)

Larareffekt — skolstart

Allodi, 2010a
L&rarnas bemdtande av eleverna i férskolan och vid skolstart, da relationer av
hég kvalitet kan skapas, verkar vara extremt viktigt for elevernas skolresultat,
sjélvkansla, psykisk hélsa och framtida utbildning. Eleverna &r sma och har inte
sa stora mdjligheter att géra motstand mot negativa erfarenheter. Detta gér dem
sarskilt sarbara och utsatta for omgivningens negativa reaktioner. De barn som
riskerar att drabbas i detta fall, barn som har konflikter med larare, barn med
externaliserande beteende, &r i storre utstrdackning pojkar. (s. 32)

Larareffekt — elevers lds- och skrivformaga

Samuelsson, 2006
God undervisning &r sjélvklart bra for alla elever, men sérskilt viktigt for elever
med en genetisk risk for att utveckla lds- och skrivsvarigheter. (s. 3)

Samuelsson, 2008

Genom att jamfcra las- och skrivférmagan hos endggstvillingar som gar i samma
klass med motsvarande lds- och skrivférmaga hos endggstvillingar som gar i
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olika klasser har vi en nastan idealisk undersékningsdesign for att studera och
uppskatta larareffekten pa barns tidiga las- och skrivinldrning. Den exakta siffran
som vi har erhallit frdn vara analyser visar att ca 7 % av variationen i lds- och
stavningsférmaga kan tillskrivas de aktiviteter som dger rum i klassrummet. Det
ar viktigt att framhalla att vara resultat inte utesluter att ldraren ar av betydelse
for den tidiga las- och skrivutvecklingen. Tvartom tyder vara resultat pa att det
faktiskt férekommer larareffekter. Det &r dessutom sannolikt att det finns enskilda
larare som gor ett excellent arbete med den férsta lds- och skrivinldrningen och
som ar efter ar lyckas béttre &n manga andra larare. (s. 19)

Persson, 2008

Den forskning som kan kopplas till temat villkor for barns lis- och skriv-
utveckling ir enligt Persson inte sirskilt omfattande. Tidigare forskning fran
1980- och 1990-talen pekar pé att pedagoger i forskolan, dven om de i stor
utstrickning ldser for barnen, arbetar pa ett ganska omedvetet sitt med barns
lds- och skrivutveckling.

Forskare poidngterar att vissa villkor ir sirskilt betydelsefulla: sagoldsning
och samtal, barnprogram, tillgang till skrivmaterial och en miljo som ir rik
pa funktionellt anvindande av skrivspriket.

Senare forskning problematiserar den diskontinuitet som barnen méter i
forskola, forskoleklass och skola. Barns erfarenheter av skriftsprak och lisning
tas inte tillvara i de olika skolformerna.

Frank, 2009
Frank analyserar i sin avhandling Lésformdgan bland 9—ro-dringar, betydelsen
av skolklimat, hem- och skolsamverkan, lirarkompetens och elevers hem-

bakgrund:

Analyserna i denna avhandling pekade emellertid pa ytterligare en férklaring ndm-
ligen den undervisande lararen. Upp emot tio procent av skillnaden mellan klas-
sers lasprestation kunde forklaras av ldararkompetensfaktorn. (s. 174)

Taube m.fl., 2015

Taube, Fredriksson & Olofsson gir i sin Kunskapsoversikt om lis- och skriv-
undervisning for yngre elever igenom en mingd forskningsresultat inom detta
omride. Bland annat framgér att mest effektivt nir det giller interventioner
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som ska 6ka lisformégan 4r att lirarna far st6d och hjilp med att dndra sjilva
undervisningen for att 6ka elevers motivation, anvinda tiden mer effektivt och
lira eleverna effektiva lirandestrategier. I synnerhet program som inbegrep
att elever samarbetade nir de studerade gav positiva effekter.

Niégot som forefaller motverka framgangsrika lasinterventioner 4r att barn,
som situationen ofta 4r nu, férst maste ha misslyckats innan dtgirder sitts in.
Manga klasslirare ir, enligt refererad studie, daligt forberedda pa att ta hand
om lisutvecklingen hos barn i allmidnhet. De saknar ofta nddvindiga kunskaper
om sprik och lisutveckling. De ir inte rustade att handskas med barn fran
olika spriklig och kulturell bakgrund. Klassldrare maste dérfor fa ldra sig hur
de ska ge differentierad sméigruppsundervisning.

Ytterligare en studie visade att ldrare som bedriver effektiv undervisning i
lasning och skrivning behirskar en vid uppsittning undervisningsstrategier
och skickligt kan anvinda dem i olika kombinationer alltefter elevers indivi-
duella behov. Dessa lirare f6ljer noga upp sina elevers framsteg och gir in med
metoder som anpassas for att motsvara barnens behov av undervisning. Ef-
fektiva lirare anvinder en mingd olika metoder som utgér en balans mellan
direkt undervisning av olika firdigheter och en mer holistisk ansats.

Larareffekt — elevers resultat i matematik

Nye m.fl., 2004

Forskningen har visat pa ndgot starkare resultat av lirareffekter f6r matematik
dn for lasning. Nye m.fl. har uppskattat att lirareffekten forklarar ungefir 11 %
av variansen i matematik.

Rivkin m.fl, 2005

Enligt Rivkin m.fl. (2005) var ldrareffekten s stark att en serie goda ldrare (i
Usa byter man lirare varje ar) formar kompensera for effekter pa skolresultat
av mindre gynnsam hemmiljé. De visar ocksa att effekten av att 6ka lararkvali-
teten en standardavvikelse 4r starkare 4n effekten av en minskning av klass-
storleken med 10 elever.

Baumert m.fl., 2009

Baumert m.fl. visar i sin undersokning, som ir en vidareutveckling av p1sa 2003
(i vilken man studerat olika aspekter av lirares matematikkunskaper och deras
effekter pa elevers lirande) att bide lirares matematikkunskaper och deras
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imnesdidaktiska kunskaper har effekt pa elevernas kunskapsutveckling, men
att sambandet 4r starkare f6r de imnesdidaktiska kunskaperna.

Kyriacou & Issitt, 2008
Kyriacou & Issitt pekar pa dialogens betydelse:

Possible characteristics of effective teacher-initiated teacher pupil dia-
logue: focusing attention on mathematics rather than performativity; working
collaboratively with pupils; transformative listening; scaffolding; enhancing pupils’
self-knowledge of how to make use of teacher pupil dialogue as a learning ex-
perience; encouraging high quality pupil dialogue; and inclusive teaching. (s. 1)

Persson, 2008
Med tanke pd att matematik dr och har varit ett prioriterat omrade i forskolan
finns det, enligt Persson, forvinansvirt lite forskning om barns matematiska
lirande. Men de villkor som forskarna framhiller fér barns lirande av mate-
matik i férskolan hinger ssamman med pedagogernas medvetenhet, attityder
och kunskap om matematiska processer. Pedagogerna kopplar matematik till
konkret laborerande i vardagssituationer, vilket skapar goda forutsittningar
for att utveckla barns matematiska begreppsbildning.

Det forefaller emellertid vara si, summerar Persson, att pedagogerna i for-
skolan ofta saknar de djupare matematisk-didaktiska kunskaper som krivs
for ate kunna utnyttja dessa situationer till fullo.

Anthony & Walshaw, 2009

Anthony & Walshaw stiller sig fragan: Vad sdger forskningen om vad som
karakteriserar effektiv matematikpedagogik i vistlinderna? De har funnit att
svaret dr:

No matter how good their teaching intentions, teachers must work out how they
can best help their students grasp core mathematical ideas (Hill, Rowan, & Bass,
2005). In addition to having clear ideas about how they might build students'
procedural proficiency they need to know how to extend and challenge students'
thinking. To do this successfully they need substantial pedagogical content
knowledge and a grounded understanding of students as learners. Such teachers
are aware of the possibility of students' conceptions and misconceptions. This
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knowledge informs teachers' on-the-spot classroom decision making. It enables
more finely tuned listening and questioning, more focused and connected plan-
ning, and more insightful evaluation of student responses. (s. 158)

Ryve m.fl., 2015

Ryve m.fl. har genomf6rt en omfattande kartliggning av forskning om for-
mativ bedémning, klassrumsundervisning och liromedel i matematik. Sam-
manfattningsvis framhaller forskargruppen att skolan behover skapa forut-
sdttningar for fokuserade diskussioner dir yrkesgrupper fir stod i ate aktive
agera och utveckla sin profession.

| fallet matematik behéver exempelvis larare konkret stéd for hur de ska férbereda
lektioner, forutse elevers satt att tdnka, anvanda laromedel effektivt, i formativt
syfte bedéma elevers kunskap, introducera matematiska problem, agera under
grupparbeten, leda helklassdiskussioner och skapa progression mellan lektioner
och terminer. (s. 10)

Anvander olika bedomningsinstrument och

analyserar resultat, aven tillsammans med andra
Skolinspektionen, 2010b

Skolinspektionen har, i en rapport 2010:10, undersékt hur vil skyldigheten att
folja upp och utvirdera elevernas kunskapsutveckling i forhallande dill de
nationella kunskapsmalen fungerar pa 40 skolor, som ir spridda éver landet.
I granskningen har Skolinspektionen tagit stillning till i vilken man arbetet
priglas av systematik samt huruvida det i4r skolans rektor som tar det 6ver-
gripande ansvaret for arbetet.

Ett systematiskt arbete ska, enligt Skolinspektionen, bedrivas kontinuerligt
och processinriktat och inkludera olika nivaer i skolan. Det ska dven priglas
av fastlagda rutiner med en tydlig planering, ansvarsférdelning, tidsplaner,
dokumentation, verktyg och metoder. Fokus ska vara pa forbittring/bittre
resultat och i forsta hand vara ett verktyg for ett internt utvecklingsarbete.

Skolinspektionen fann fi skolor bland de 40 undersokta skolorna som
hade ett systemtinkande och som bedrev ett systematiskt kvalitetsarbete i sin
helhet. Diremot fanns det flera goda exempel dir skolor arbetar vil med
kvalitetsaspekter i delar av sin verksamhet.
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Skolorna har kommit lingst med att beskriva de enskilda elevernas kun-
skapsutveckling i de hogre drskurserna. Sdmst ér skolorna pa att analysera vad
resultaten beror pd, sirskilt pa en mer overgripande skolniva och for elever
som inte har behov av sirskilda stodinsatser.

Hattie, 2012

Hattie 4r inne pa samma tankeging som Skolinspektionen (2010b) men ser
dven att det finns behov av stodstrukturer for systematisk uppfoljning av ele-
vernas studieresultat.

Vi behdver metoder som gér skolan till en “utvdrderingsenhet” och vi behéver
hjélpa varje skola att fa sin personal att arbeta tillsammans med att faststélla
de viktigaste resultaten som skolan vill utvéardera. Vi maste hjélpa skolorna att
samla in tillférlitliga bevis pa nuvarande och 6nskade nivaer av studieresultat for
varje elev och, speciellt viktigt, félja upp framstegen fran nuvarande till 6nskade
nivaer. (s. 221)
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ASPEKT 2.

Planerar for
sammanhang
och forstaelse

Den meriterade lararen planerar sin undervisning och elevernas larmiljo utifran styr-
dokument, kunskapsomradets kritiska aspekter, egna undervisningserfarenheter
och elevernas intressen och forkunskaper. Lararen planerar for sammanhang och
forstaelse och for att utmana och inspirera alla elever. Han/hon vet vilket larande
olika aktiviteter ska utmynnaii.

Att medvetet planera sin undervisning ir viktigt f6r den skickliga ldraren. Men
det 4r inte sikert, om vi ska tro pa vad forskarna skriver, att de alltid gor detta
skriftligt eller att de sedan slaviskt f6ljer sina uppgjorda forberedelser. Skick-
liga lirares undervisning ar alltid unik eftersom de relaterar den till sina elevers
olika erfarenheter och forforstaelse av aktuellt kunskapsinnehall. Genom
lampligt utmanande uppgifter motiverar och inspirerar de sina elever att lira.

Styrdokumenten — mal och forvantningar

Hattie, 2003

Skickliga och erfarna lirare skiljer sig inte at i omfattning av den kunskap de
dger nir det giller kursplanefragor eller undervisningsstrategier.

Skillnaden ligger i hur de organiserar och anvinder denna kunskap. Skick-
liga lirares kunskap 4r mer integrerad genom att de kan kombinera innehéllet
i ny kunskap med sin tidigare imneskunskap och dven relatera aktuellt under-
visningsinnehall till andra dmnesomraden i kursplanen. Deras undervisning
blir alltid unik genom att de kontinuerligt indrar, kombinerar och adderar dess
innehill i forhéllande till elevernas behov och mélen f6r sin undervisning.

Hattie refererar till Borko och Livingstons (1990) forskning. Dessa fann att
trots att skickliga larare sillan hade nedskrivna lektionsplaneringar kunde de
lite beskriva sina egna mentala planer for lektionerna. Typiskt for dessa planer
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var att de innehdll en generell sekvens av lektionskomponenter och lektions-
innehall fast utan sidana detaljer som tidsplanering, ordningsfoljd och exake
antal exempel eller problemstillningar. Dessa smirre undervisningsaspekter
beslutades under tiden da lektionen pagick och pa grundval av elevernas fragor
och svar.

Sammons, 2006

Effektiva ldrare forklarar och illustrerar tydligt vad det ir eleverna ska lira, be-
tonar akademiska mal, tydliggor kursplanens mal och férvintar sig att eleverna
ska uppnd dem. Effektiva lirare organiserar och sekvenserar undervisningen
noga i enlighet med kursplanen. Effektiva lirare hiller undervisningen orien-
terad pd uppgiften

Jonsson, 2010
Hur kan man pd ett tydligt sdtt kommunicera férvintningar i form av mal
och kriterier till eleverna? Jonsson menar att effektivt lirande underlittas av:

1. Oppenhet — istillet for hemlighet — sa att eleverna vet vad som forvintas
av dem.

2. Stéd och hjilp fran liraren, kamrater eller andra resurser — istillet for att
nddvindigevis forsoka klara alle pa egen hand (och eventuellt misslyckas)
— sa att eleven sdkert klarar att 16sa uppgiften och dirigenom far sjilv{or-
troende och erfarenhet, si att hon kan klara det bittre, och majligen pa
egen hand, nista gang.

3. Att mélen ir formulerade i termer av handling — istillet for dolda teoretiska
konstruktioner — si att inte bara ldraren, utan dven eleverna kan se (och
bedéma) sina egna (och eventuellt kamraters) prestationer.

4. Att bedomningskriterierna ir av kvalitativ art, och inriktade mot det som
anses viktigt inom ett amne eller en verksamhet — istillet for att fokusera
pa ldttraknade “ritt-eller-fel-kunskaper” — sa att eleverna kan fa en upp-
fattning om vad som ir bra.

5. Att eleverna far se konkreta exempel pa vad de forvintas gora, och dir dessa
exempel 4r av olika kvalitet — istéllet for att lita dem prova sig fram genom
“trial-and-error” — sd att de kan skaffa sig en erfarenhetsbas och dirmed en
forstaelse av vad som forvintas av dem.
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Hattie, 2012

Enligt Hattie kan tydliga lirandemal leda till ett storre fortroende mellan elev
och ldrare s att bdda parter blir mer engagerade i den utmaning som erbjuds
och dirmed satsar mer pd att rora sig mot malet. (s. 72)

Forstaelse och sammanhang
Gardenfors, 2010
Girdenfors menar att forstielse handlar om att se monster. Som {6ljd av detta
blir dd den centrala undervisningsfrigan hur liraren kan hjilpa en elev att upp-
ticka de relevanta monstren inom ett kunskapsomride (s. 136).

Girdenfors pekar ocksd pd att forstaelse alltid uppstir hos den enskilda
individen — det 4r inget som ldraren kan 6verfora till eleven.

Eleven skapar sjélv férstaelsen som en gestalt — en kombination av nya och tidi-
gare erfarenheter som faller samman i ett nytt ménster. (s. 136)

Vinsten med att se monster inom ett kunskapsomrade ir, enligt Girdenfors, att
man kan tillimpa det i nya problemstillningar.

En elev (och en ldrare) som har forstatt ar ocksa mycket béttre pa att forklara ett
kunskapsomrade f6r andra. Med andra ord, den som har férstatt kan undervisa.
(s. 143, jamfor garna med Aristoteles)

Girdenfors menar att liknelser, metaforer, analogier, modeller och bilder kan
vara kraftfulla verktyg for att skapa forstéelse.

For att kunna se monster ricker det vanligen inte med att presentera ett
exempel. For att eleven ska uppfatta detta maste hon/han se varierande exem-
pel som alla innehéller samma monster.

Enligt Girdenfors styr sammanhanget hur vi tolkar den information som
mottas av vara sinnen.

Genom att se ett fenomen i flera olika sammanhang kan man dra ut det som &r
allméngiltigt och skilja det fran det tillfélliga. (s. 146)

Ett ménster méste dven ges mening genom att liraren forankrar det i konkreta
aktiviteter, eftersom forstéelse, enligt Girdenfors, bygger pa ett komplicerat
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samspel mellan teoretisk kunskap och de egna erfarenheterna som eleverna

har.

Den mest kompletta formen av ldrande uppnas genom att den sprakligt uttryckta
kunskapen knyts samman med erfarenhetskunskapen. (s. 152)

Girdenfors anser att det inom alla utbildningar borde finnas moment dir ele-
verna genom praktisk problemlosning fir en méjlighet att grunda teorierna i
nigon form av erfarenhet.

Lindstrom, 2011
I inledningen till svenskt abstract i Lindstroms avhandling stir foljande om
begreppet forstielse:

Forstaelse ar ett komplext begrepp. Det anvands dagligdags utan en motsva-
rande strikt vetenskaplig definition. Avhandlingen stravar efter att fanga olika
aspekter av detta begrepp. Tesen att férsta handlar om att se ett ménster, i bety-
delsen att man kan "se" strukturen i en uppgift, en princip eller ett problem. Att se
ett ménster innebér ockséa att man uppmarksammar relevant information och
att man kan anvanda sig av ménstret for att I6sa problem.

Loughran m.fl., 2012

I relation till en ldrares Pedagogical Content Knovlede (pcx) har Loughran m.fl.
utarbetat ett schema som inkluderar kunskaper om elevers tinkande samt
lirares forestillningar om sin undervisning (Loughran m.fl. 2012, 5. 22). Infor
exempelvis starten av undervisning om ett nytt kunskapsomrade skulle lirare
kunna stilla sig foljande fragor (fritt efter Loughrans schema):

1. Vad vill jag att eleverna ska lira sig om detta sirskilda kunskapsomride?

2. Varfor ir det viktigt for eleverna att kunna just detta?

3. Vad mer kan jag sjilv om omradet — som jag tinker att eleverna dnnu inte
behéver kunna?

4. Vilka svérigheter/begrinsningar finns f6r undervisningen om omradet?

5. Vilka kunskaper har jag om mina elevers tinkande — som kan péaverka hur
jag undervisar om omradet?

6. Vilka andra faktorer kan paverka min undervisning om omréadet?
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7. Vilka metoder/strategier ska jag anvinda mig av och vilka 4r motiven ill
mina val?

8. Hur forsikrar jag mig om att elever har forstatt min undervisning och vad
ska jag gora nir de inte verkar ha forstace?

Ryve m.fl., 2015
Ryve m.fl. har genomfért en kartliggning av bland annat klassrumsundervis-
ning och liromedel i matematik.

Utifran djupldsning av de artiklar som faktiskt fokuserar matematikunder-
visning relaterad till elevers lirande av matematiska formagor urskiljs tre huvud-
teman. Dels olika aspekter av problemldsningsundervisning, dels jimforelse
som en effektiv undervisningsstrategi, dels vikten av att liraren stiller fragor
pa ett sidant sitt att elever forklarar sina Iosningar tydligt och detaljrike.

Studierna visar pi samband och korrelationer mellan undervisning och elevers
lirande i termer av matematiska kompetenser, men endast nigra fa av studi-
erna gor ansprak pa orsakssamband. Resultat pekar ét att probleml6snings-
orienterad undervisning kan ge positiva resultat for elevers utveckling av sina
matematiska formagor. Dock dr det av stor vikt att ldraren etablerar produk-
tiva normer och forvintningar for att undervisning baserad pd problem-
16sning ska lyckas.

Betriffande liromedel visar forskning pa komplexa samband mellan liro-
medel, lirarkompetenser av olika slag, faktorer som kompetensutveckling och
lirares syn pd undervisning i olika kulturella kontexter. Forskning borjar
kartligga aspekter av s kallade ”Educative curriculum material” — liromedel
som syftar till att utbilda ldrare — dir lirare ges mojligheter att utveckla kun-
skaper om overgripande matematiska idéer, barns lirande i matematik och
undervisningsmetoder. Dessa studier indikerar ocksi att lirares kompetens
att anvinda liromedel effektivt och fokusera pa viktiga matematiska idéer i
forberedelse av lektioner ér korrelerat till effektiv klassrumsundervisning.

Kritiska aspekter och variationsteori

Skolverket, 2009
| flera studier (Runesson, 1999; Emanuelsson, 2001; Gustavsson, 2008) ges ex-
empel pa hur undervisning som inbegriper lararens systematiska och medvetna
variation av undervisningsinnehall nar ett kvalitativt béttre resultat &n undervis-
ning som inte gér det. (s. 216)
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Kroksmark, 2010

Variationsteorin — &r ett antagande som sétter fokus pa tva viktiga aspekter av
undervisning och ldrande. Den férsta &r utgangspunkten som tas i den larandes
perspektiv, att forsta vad och hur eleven avgrénsar aspekter ur ett larandets
objekt och som forklarar orsaken till att tva elever kan lara helt olika saker ur
samma undervisning. Om en elev uppfattar en aspekt av ndgot och en annan
elev uppfattar en helt annan eller delvis annan aspekt av samma sak sdger vi
att de ser/forstar saken pa olika satt och att det vi lar oss lar vi 0ss pa olika sétt.
Tanken &r att ldrare maste se och férsta att elever lar pa olika s&tt genom att
de avgransar en viss del av en mdjlig helhet. Den andra utgangspunkten férkla-
rar den férsta genom antagandet att da vi urskiljer en specifik aspekt av nagot
gor vi det i forhallande till en variation. Att till exempel séga att nagot ar tungt
sdger ingenting — om vi inte samtidigt anger vikten i férhallande till nagot /.../
Konsekvensen av detta antagande &r att ldrande forutsatter och gynnas av att
innehéallet varierar. (s. 18)

Runesson, 2011

Enligt Runesson anvinds variationsteorin som ett redskap for att prova hur de
kritiska aspekterna ska goras synliga i undervisningen. Teorin siger att aspekter
synliggors om de kan erfaras som en variation, vilket betyder att liraren méste
skapa en variation kring de kritiska aspekterna.

Vikstrom m.fl., 2013
Vikstrom m.fl. relaterar till en Learning study som hon och nagra kolleger deltog
i och dir de jamf6r olika videoinspelningar av lektioner:

When watching ourselves in the video recorded lessons in learning study 1 and
2, we had also drawn concrete and practical conclusions about teaching and
ways of making critical aspects plain and distinct — such as how we used the
whiteboard, and how we performed demonstrations and experiments in front of
students. For example, it was found that patterns of variation can be pointed out
by using different colors and structures when taking notes on the whiteboard; by
making experiments in a certain order; and by sorting beakers in certain groups
at the desk in the front. Even more important was the experience we had gained
about how our interaction and dialogue with students could make critical as-
pects of the object of learning visible and in-focus, but also the opposite; critical

63



aspects could be hidden in a blur when the dialogue strayed away from those
aspects. (s. 32)

Utmanar och inspirerar

Gustafsson & Myrberg, 2002

Effektiva lirare skapar motivation genom att appellera till elevernas nyfikenhet
och intresse, genom att visa pa uppgifternas relevans samt strukturera materialet.

Hattie, 2003
Hattie anser att skickliga lirare i hogre utstrickning tenderar att sitta upp
limpligt utmanande mal istillet for att bara siga att eleverna ska gora sitt
bista. De skapar utmanande, inte bara tidskriavande, aktiviteter och de bjuder
in elever att engagera sig i kunskap istillet for att kopiera den. Syftet 4r att
uppmuntra elever att engagera sig i dessa utmanande malsittningar.
Skickliga lirares ambition 4r att motivera sina elever att verkligen behirska
kunskapen och inte bara visa upp den. De ger sina elever tillrickligt ut-
manande arbetsuppgifter och de siktar sdvil mot yta som djup nir det giller
elevernas resultat.

Jenner, 2004

Enligt Jenner rider total enighet bland forskare om att férvintanseffekter verk-
ligen existerar. Lirarens positiva och negativa férvintningar paverkar barnens
beteende och prestationer. Lirare betraktar ofta sina elever med utgangspunkt
i egna virderingar och behov. Livliga lirare tycker om aktiva elever, stillsamma
ldrare tycker om elever som ir mer tillbakadragna etc.

Minniskor skapar ofta stabila intryck pé basis av begrinsad information.
Lirare som moter eleven for forsta gingen baserar ofta sina intryck pa utseende,
uppférande, namn, kon, etnisk tillhorighet och eventuell tidigare informa-
tion. Dessa intryck paverkar, menar Jenner, ofta samspelet under ling tid.

Perry, Turner & Meyer, 2006

Perry, Turner & Meyer anser sig ha hittat starka beldgg for att det finns en
koppling mellan motivation och #ydligt kommunicerade forvintningar (Refe-
rerad i Hakansson & Sundberg, 2012, s. 146).



Perry m.fl., 2007
Elevcentrerad lirarpraxis som stottar eleverna bidrar till deras lirande. (Refererad
i Nordenbo m.fl., 2008, s. 58)

Pressley, Mohan, Raphael & Fingeret, 2007
From the first day of school, effective teachers communicate high expectations
for students to self-regulate and take charge of their behavior and academic
engagement. (Refererad i Hattie, 2009, s. 259)

Bailey m.fl., 2008
Att utmana elevernas tinkande ir, enligt Bailey m.fl., viktigt dven for sdrskilt
begéavade elever.

Hattie, 2009
Lararpraxis som stottar eleverna bidrar till larandet.

Their (experienced expert teachers) understanding of students is such that they
are more able to provide developmentally appropriate learning tasks that engage,
challenge and even intrigue students, without boring or overwhelming them (s. 261)

Sheridan, Pramling & Johansson, 2009

Enligt Sheridan, Pramling & Johansson karakteriseras en lirmiljo i forskolan
av hog kvalitet bland annat nir den ir utmanande. Féljande kriterier 4r enligt
forfattarna tillimpbara f6r denna typ av lirmiljo:

* Verksamheten dr mal- och lirarorienterad.

* Klimatet ir tillitande och 6ppet — interaktion, kommunikation och utma-
ningar.

* Barn och férildrar uppmirksammas, beméts respektfullt och 4r delaktiga.

* Lirarna har tydliga lirandeobjekt f6r vad de vill att barn ska ha méjlighet
att utveckla kunnande om.

* Lirandeobjekten ir styrande {or val av innehall i relation till barns intressen
och aktiviteter.

* Verksamheten planeras av ldrare och barn tillsammans.

* Det rider férhandlingsklimat — 6verenskommelser om teman och aktiviteter.

* Barn ir i olika gruppkonstellationer beroende pé innehall och aktivitet.
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Omsorg, lek och lirande integreras f6r en progression i barns lirande inom
liroplanens malomraden.

Fokus 4r riktat mot vad det innebir att kunna nagot — mot kompetenser
och insikter som barn behover utveckla for att forstd, se monster och sam-

band.

Gardenfors, 2010

Utmaningar maste vara av rétt svarighetsgrad for att man ska uppna den bésta
motivationen. Man blir l&tt uttrédkad av for latta uppgifter och uppgifter som ar for
svéra ar frustrerande. (s. 87)

William, 2011
William pekar p4 att relationen mellan lirarens utmaning och elevens kapacitet
ar viktig att beakta.

Ha

66

When the level of challenge is low and the level of capability is high, the result is
often boredom. When the level of challenge is high and the level of capability is
low, the result is anxiety. When both are low, the result is apathy. However, when
both capability and challenge are high, the result is "flow".

This way of thinking about motivation is radical because it does not locate
“the problem" in the teacher or the learner but in the match between challenge
and capability. (s. 150)

ttie, 2012

Svarigheten med att undervisa &r att det som &r utmanande fér en elev kanske
inte &r det for en annan, darfér maste vi standigt uppméarksamma individuella
olikheter och sGka efter det som &r gemensamt s4 att klasskamrater kan arbeta
tillsammans med lararen for att gora skillnad. Lararens roll ar inte att besluta om
utmaningen och sedan bryta ner den till hanterbara bitar sa att det blir lattare
for eleven. Istéllet &r det hans eller hennes roll att bestéamma hur man ska en-
gagera eleverna i utmaningen att lara. Det ar darfor larandemal och kriterier for
maluppfyllelse har betonats sa starkt, for nér eleverna forstar dessa kan de se
syftet med utmaningarna som &r sa viktiga fér framgangsrikt larande. (s. 217)



ASPEKT 3.

Leder larandet
orubbligt framat

Med stort engagemang och ett ansenligt tdlamod genomfor den meriterade lararen
sin planerade undervisning. Ingen elev Iamnas efter! Lararen har en mycket bred
repertoar och kan alltid anpassa undervisningen utifran situationens mojligheter
utan att tappa fokus pa det som &r vasentligt.

Skickliga ldrares undervisning utmirks, enligt forskningen, av att de lyckas
forena sitt engagemang i ett visst undervisningsinnehall med ett starke elevfokus,
det vill siga att lirarna inte ger upp utan hiller undervisningen orienterad p
uppgiften samtidigt som de anpassar den och utgar frin elevernas intressen
och férmégor. Dirigenom lyckas de uppna en balans mellan ett innehills-
centrerat och ett elevcentrerat arbetssitt.

Leder larandet orubbligt framat

Hattie, 2003

Skickliga lirare dr passionerade nir det giller lirande och undervisning.
Skickliga ldrare dr duktiga pa att hélla den réda triden och uppnd mélen for
sin undervisning samtidigt som de dven tillater att elevernas fragor och kom-
mentarer blir utgingspunkter for diskussionen.

Sammons, 2006
Effektiva ldrare héller undervisningen orienterad pé uppgiften.

Nordenbo m.fl., 2008

Effektiv undervisning som sikrar sammanhang med tidigare inlirt stoff och
progression frimjar enligt Nordenbo m.fl. elevernas lirande. Det vill siga att
liraren fokuserar klassens uppmirksamhet pa centrala delar av det pensum
som ska ldras in, foljer upp och dterkopplar till tidigare inldrt stoff, ger snabba
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aterkopplingar samt vinnligger sig om att repetera visentliga principer i det
som har undervisats om.

Hakansson & Sundberg, 2012

Hékansson & Sundberg menar att planerad undervisning som sikerstéller sam-
band mellan tidigare behandlat innehall och progression i lirandet gynnar
elevernas lirande.

Detta sker exempelvis nér ldraren hjélper eleverna att fokusera péa centrala delar av
kursplanen, féljer upp tidigare lektioner, ger snabb och korrigerande aterkoppling
och aterkommande betonar vasentliga principer i kunskapsinnehallet. (s. 185)

Hiékansson & Sundberg pekar pa att kvalitativt god undervisning har att gora
med strukturen pi och sammankopplingen mellan olika undervisningsinsatser
och kunskapselement i undervisningen.

Undervisningen &r vél strukturerad och utvecklad i férhallande till Idro- och kurs-
planer och till de kontextuella férhallanden som rader, men samtidigt under-
stodjer (den) elevernas mdjligheter att underséka, upptacka och anknyta till livet
utanfér skolan. (s. 266)

Nir ldraren framstir som en klar och tydlig ledare 6kar nivierna pa elevernas
larande, vilket inte, enligt Hikansson & Sundberg, star i motsittning till det
som anforts ovan.

Ingen elev lamnas efter

Hattie, 2003

Skickliga lirare kiinnetecknas av att de respekterar eleverna som lirande indi-
vider och minniskor och visar dem omsorg och engagemang. Genom denna
respeke kan skickliga ldrare urskilja mojliga barridrer for lirandet hos sina
elever och soka vigar for att 6vervinna dessa.

Bilden som framtrider av skickliga ldrare visar att de dr engagerade och
bryr sig om sina elever, att de vill vara lyhérda for elevernas behov men utan
att forsoka dominera situationen. Genom sin lyhordhet for elevernas behov,
uppticker skickliga lirare tidigt ndr eleverna tappar intresset eller inte forstar.
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Gardenfors, 2010

En central aspekt for liraren nir han/hon forbereder undervisningen av ett
nytt kunskapsomrade handlar om hur arbetet liggs upp infor ett nytt kunskaps-
omréde. Det finns tvi sitt att nirma sig det nya: Antingen att direkt redogora
for korrekt losning/sammanhang for eleverna eller att borja undervisningen
med att lata eleverna forst sjilva férsoka prova olika mer eller mindre riktiga
16sningar/beskrivningar av problemomridet. Inom traditionell undervisning
anvinds ofta den forsta metoden. Girdenfors fortsitter:

Men om eleverna sjélva far forsoka forst blir de forberedda for framtida larande
genom att de kan stélla sin [6sning mot den som experten foreslar. Detta under-
lattar for dem att forsta de avgérande egenskaperna hos den riktiga IGsningen.
(s.175)

Girdenfors menar ocksé att det 4r viktigt att ldraren hjilper eleven att se de
relevanta sambanden, och att lyfta fram det som 4r mindre synligt for den

oinvigda eleven.

Alatalo, 2011
Alatalo lyfter i sin avhandling fram den skickliga lds- och skrivundervisningen
och pekar pé vikten av tidiga insatser.

En rad forskare &r 6verens om vikten av att férebygga och sétta in tidiga insatser
for elever i riskzonen for Ids- och skrivsvarigheter. Lararens undervisningsmetod
ar inte avgdrande for hur elever presterar. Det som &r viktigt ar att lararen har
férmaga att identifiera elevers styrkor och svagheter och dérpa skréddarsy sin
undervisning efter elevernas behov. Storskaliga, longitudinella studier om vilka
faktorer som paverkar lasférmagan vid lagpresterande skolor finner att dessa
ar elev-, ldrar- och skoleffekter oberoende av speciella program eller ansatser.
(s.37)

Nilholm, 2012

Nilholm papekar att det ir viktigt att arbeta férebyggande for att undvika att
barn och elever hamnar i svérigheter, samt att ett sidant arbete till stora delar
handlar om hur ldrare lyckas formedla ett didaktiskt innehall och skapa ett
bra arbetsklimat.
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Samtidigt ar det viktigt att analysera situationen noggrant for de barn och elever

som hamnar i svérigheter. Det &r ocksa viktigt att undvika att se elever med olika

typer av problem som representanter for en enhetlig grupp samtidigt som barns

och elevers konkreta svarigheter alltid maste uppmérksammas. (s. 113)

Nilholm summerar nagra faktorer som ir betydelsefulla f6r att minska andelen

barn och elever i svarigheter:

Motivation finns, det vill sGga omradet ses som viktigt.

En genomténkt undervisning som nar alla elever och saledes fungerar fore-
byggande.

Alla larare kdnner sig delaktiga i arbetet.

Barns och elevers svarigheter blir pedagogiska utmaningar.

De arbetsséatt som anvénds har ett stéd i befintlig forskning. Har &ar det viktigt
att inte endast beakta den forskning som gjorts pa gruppen utan att se att
arbetsséatt och metoder som fungerar pa alla elever ocksa fungerar for barn
och elever i svarigheter.

Samarbete sker med andra yrkesgrupper och i vissa fall i samverkan med
andra myndigheter.

Noggranna analyser genomfér ndr barn och elever hamnar i svarigheter.
Arbetet féljs upp. (s. 113=114)

Nilholm konstaterar att det till syvende och sist anda till stora delar ar ldrarnas

kunskaper, omdome, bedomningar och val som ir avgorande f6r hur skol-

situationen kommer att gestaltas for eleverna.

Almgqyvist, Malmqvist, & Nilholm, 2015
Syftet med Almqvist, Malmqyvist, & Nilholms forskningséversikt dr att 6ka

kunskapen om vilka stddinsatser som forbiccrar mojligheten att nd kunskaps-

mélen for elever i behov av sirskilt stdd. Sammantaget visar deras syntes att

de generella pedagogiska stodatgirderna visar pé varierande grad av effekter.
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Kamratldrande, explicit undervisning och tréning i metakognitiva fardigheter visar
alla tre pa starka effekter avseende uppnaende av kunskapsmal. Individuellt ar-
bete ddremot har mindre generellt stéd, medan stddet fér samarbetsldrande i



dagsléaget ar mindre tillforlitligt och i behov av mer kvalitativt god forskning nar
det géller elever i svarigheter. Omradena ldsning och skrivning innehaller bada
generella pedagogiska stodatgarder/arbetssétt i stor utstrackning samtidigt
som det ocksé finns @mnesspecifika pedagogiska stodatgéarder. Flera av de ge-
nerella pedagogiska stddinsatserna har gott stéd ocksé inom dessa tva om-
raden. Det finns en stor méangd studier som visar pa goda effekter inom omradet
lds- och skrivsvarigheter och samtidigt hdg tillforlitlighet. Det finns dven inom
matematikomradet studier som visar pa goda effekter samtidigt som effekt-
forskningen inom omréadet visar pa en del validitetsbrister. Oversiktligt visar
syntesen pa en stor variation betrédffande mangden av forskning inom olika om-
raden samt en varierande kvalitet bland meta-analyserna. (s. 56)

Bred repertoar

Gustafsson & Myrberg, 2002

Effektiva ldrare har tillging till en varierad repertoar av undervisningsmetoder
och ett brett spektrum av interaktionsstilar och strategier som kan tillimpas
for olika elevgrupper.

Hattie, 2003
Hatties tanke ar att amneskunskap dr nédvindigt for sivil erfarna som skickliga
lirare och dirmed inte fungerar som nyckel for att sirskilja dem. Han under-
skattar inte det betydelsefulla i amneskunskaper — de maste finnas — men
anser att det dr den pedagogiska kunskapen som ir viktig, dvs. hur kunskapen
anvinds i olika undervisningssituationer

Genom dessa djupare representationer kan skickliga ldrare

* spontant relatera det som hinder (i klassrummet) till en djupare uppsitt-
ning principer vad giller undervisning och lirande

* snabbt kinna igen sekvenser eller hindelser som intriffar i klassrummet
och som pa nagot sitt paverkar elevernas lirande och undervisningen
inom ett amnesomrade

* uppticka och koncentrera sig pa den information som har betydelse for
undervisningen

* gora bittre forutsigelser om vad som kommer att hinda i klassrummet

* identifiera fler olika algoritmer som eleverna kan tinkas anvinda nir de
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16ser ett speciellt problem och dirfor férutse och avgora vilken typ av fel
eleverna eventuellt kommer att gora
* vara mycket mer lyhorda for elevernas behov.

Skickliga ldrare har saledes djupare insikt i hur och varfor elever lyckas.

Hattie, 2009

Vi kan gora deskillnad mellan yt- och djuplirande. Ytlirande handlar mer om
innehallet (kinna till idéerna och gora det som 4r nddvindigt for att fa godkint)
och djuplirande mer om f6rstéelse (relatera och utveckla idéer samt avsikten att
forsta ndgot och utnyttja innebdrden dirav). Mycket skickliga ldrare dr ofta mer
framgangsrika nir giller djuplirande 4n 6vriga lirare. De ger mer utrymme och
tid f6r denna typ av lirande i sin undervisning, vilket i sin tur medfor att elever-
na upplever undervisningen som rolig, intressant och utmanande.

Anpassa undervisningen

Hattie, 2003

Enligt Hattie har skickliga lirare djupare representationer (forestillningar i
form av kunskaper, teoretiska antaganden samt virderingar) om undervis-
ning och lirande. Skickliga lirare kan férutse, planera och improvisera ut-
ifrdn situationens behov. De dr mer drivna nir det géller att forutse eventuel-
la problem och sedan kunna improvisera. De verkar anvinda mer av sin till-
gingliga tid for forsta sjilva problemet som sidant istillet for att fundera ut
olika 16sningar.

Hakansson & Sundberg, 2012
Kvalitativt god undervisning kinnetecknas av hog kontextmedvetenhet, det
vill siga att undervisningen hela tiden anpassas till de villkor som rider med
tanke pd exempelvis elever, personal, lirandemiljé och de kunskapsomraden
som ska behandlas. (s. 267)

En viktig delaspekt i kvalitetsdimensionen anpassad lirandekontext ir en-
ligt Hakansson & Sundberg att:

Generella undervisningsprinciper tilldmpas men relateras till olika undervisnings-
kontexter, som till exempel i specialpedagogiska, &mnesdidaktiska eller mang-
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kulturella sammanhang, men ocksa i undervisning inom olika skolformer och for
olika aldersgrupper. (s. 267)

Pedagogisk medvetenhet

Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009

Pedagogiskt medvetna ldrare karakteriseras, enligt Sheridan, Pramling Samuels-
son & Johansson pa féljande sitt:

fokuserar pé vad det innebir att kunna nigot

tar stillning till vilket innehdll och vilka erfarenheter, upplevelser och ak-
tiviteter som 4r visentliga for barn att ta del av och nir detta bér ske — sam-
tidigt som de griper naturliga tillfillen i flykten

gor tydliga val av innehall och hur de ska arbeta med detta

samspelar med barn och férildrar

har en syn pa barn som medminniskor och en syn pa kunskap dir barn
betraktas som aktiva i sitt lirande

har en vilja att sdtta sig in i aktuell forskning och en stindig strdvan att
granska sitt eget arbete mot bakgrund av didaktikens frigor om vad, hur
och varfor

ser det som ir visentligt.

Alexandersson, 2011

Utmérkande drag for riktigt skickliga larare &r att de har forméaga att systema-
tiskt fokusera pa vad som ar vasentligt i undervisningen, det vill sdga vad som &r
centralt for eleverna att ldra sig. Att lararen ar tydlig med att satta upp mal for lek-
tionerna och férklara for eleverna hur de ska lyckas har hog effektstorlek. (s. 31)

Hattie, 2012

Expertlarare kan identifiera de viktigaste satten att presentera &mnet de under-
visar i. (s. 45)
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ASPEKT 4.

Gor larandet synligt

Den meriterade lararen gor larandet synligt genom att kontinuerligt ge menings-
full aterkoppling till eleverna. Dessutom tranar han/hon elevernas formaga att
beddma saval sina egna som andra elevers prestationer/arbeten. Bedomning ar
aven ett satt for den meriterade lararen att sjalv fa aterkoppling pa och utveckla
sin egen undervisningspraktik.

Forskningen om formativ bedémning eller bedémning fér lirande visar att
dterkoppling till eleverna — om den gors pa ritt sdct — kan vara ett av de mest
effektiva sitten att stddja deras lirande. Denna feedback kan dven anvindas
framgangsrikt for lirarens férbittring av sin egen undervisningspraktik.

Gor larandet synligt
Hattie, 2012
Den synliga” aspekten syftar, enligt Hattie:

/../ dels pa att gora elevernas larande synligt for ldrarna och att sékerstélla att
de egenskaper som synliggér skillnader i elevernas studieresultat tydligt kan
identifieras samt att alla i skolan ser och vet vilken paverkan de har pa larandet i
skolan. Dels syftar den "synliga" aspekten pa att géra undervisningen synlig for
eleverna sa att de lar sig att bli sina egna larare, vilket ar kdrnegenskapen i livs-
langt larande eller sjélvreglering — och om sin egen lust att lara, vilken vi gérna
vill att eleverna ska véardesétta. (s. 16)

Meningsfull aterkoppling

Black & Wiliam, 1998
The mail plank of our argument is that standards are raised only by changes
which are put into direct effect by teachers and pupils in classrooms. There is
a body of firm evidence that formative assessment is an essential feature of
classroom work and that development of it can raise standards. (s. 19)
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Sadler, 1998
Sadler presenterar en lista pa sex olika resurser som mycket skickliga ldrare
(highly competent teachers) anvinder sig av nir de utvirderar elevernas kunska-

per och ger dem feedback.

First, teachers bring superior knowledge about the content or substance of what
is to be learned. Teachers commonly have a far more extensive and elaborate
knowledge base than their students. (s. 3)

Denna kunskap inkluderar faktakunskaper som innebir att en lirare kan av-
gora om ett elevsvar ir korreke eller ¢j. Skickliga lirares kunskap handlar dven
om proceduriell kunskap (exempelvis variationer av sitt att géra nagot pa och
vilka sitt som ir béttre 4n andra), vilken skulle kunna jimféras med en kon-
nissors kinnedom inom ett viss omrade.

Second, teachers bring a set of attitudes or dispositions towards teaching as
an activity, and towards learners, including their own ability to empathise with
students who are learning, their desire to help students develop, improve and
do better, their personal concern with the validity of feedback and the veracity of
their own judgments, and their patterns in offering help. (s. 3)

Third, teachers bring skill in constructing or compiling tests, in devising tasks,
and generally in working out ways to elicit revealing and pertinent responses
from students. Selecting from existing tasks or creating new ones demands re-
fined subjective judgments from the teacher. The idea of teacher-as-assessor
assumes that teachers know the learners and are themselves in a special sort of
mastery position over the domain of knowledge. (s. 3)

Fourth, teachers bring a deep knowledge of criteria and standards appropriate
to the assessment task. These criteria and standards may exist in an unarticu-
lated form (which makes them difficult to share with learners) or in a more fully
developed standards-referenced form (see Sadler, 1987). In addition, or often in
place of, a clear idea of criteria and standards, teachers bring a set of expecta-
tions about what students should be able to produce in response to their (the
teachers') assessment tasks.
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Fifth, teachers bring evaluative skill or expertise in having made judgments
about student efforts on similar tasks in the past. In normal teaching situa-
tions, teachers routinely make hundreds of qualitative judgments each year.
This provides them with extensive, first-hand, current experience as assessors.

Finally, teachers bring expertise in framing feedback statements for students.
The simplest case, of course, is when a teacher tells a learner that something
is correct or incorrect. That form of feedback can, in principle, be automated
through objective testing and a key to responses, or more demandingly, through
using an indexed body of material or look-up routines that make self-scoring
possible for the learner. In more complex situations (even with children in lower
grades), more sophisticated forms of feedback are called for. (s. 3—4)

Hattie, 2003

Skickliga ldrare dr kunnigare i att dvervaka elevernas problem med lirandet
och bedoma deras grad av forstdelse och framatskridande och de ger mycket
relevantare och mer anvindbar aterkoppling till eleverna.

Skickliga ldrare kan dven bittre filtrera det som ir relevant frin det som ir
mindre relevant information och kan se, férsta och tolka hindelser mer i detalj
och med mer insike 4n erfarna lirare. Som en konsekvens soker de och ger
mer och bittre dterkoppling i ljuset av vad de har sett.

Giota, 2006

Giota konstaterar att eleverna inte exakt kan siga vad som kommer att bli
produkten av vad de lir sig, eller hur stor del av sina studier de har genom-
fort, utan bara att de 4r engagerade i eller har tagit sig an en uppgift som
aldrig kan bli firdig. Det 4r i denna mening som elevernas lirandemal kan bli
vaga men dndd motiverande. Vad som riknas som framging eller misslyckan-
de definieras individuellt utifrin elevens egna kriterier och inte genom kon-
sensus eller jimforelser med andra elevers prestationer.

De fa studier som gjorts inom omradet konstaterar emellertid att strévan efter
héga betyg och att bry sig om sitt eget ldrande inte behéver vara oférenliga mal,
utan i vissa situationer till och med kan vara 6msesidigt forstarkande. Dessa
studier indikerar med andra ord att summativ och formativ bedémning inte be-
héver utesluta varandra utan kan vara komplement till varandra. (s. 110)

76



Hattie & Tiperley, 2007
Hattie & Timperley skriver (baserat pd den modell som Sadler utvecklade
1989 om framatsyftande dterkoppling, “feedforward”):

Effektiv feedback maste besvara tre huvudsakliga fragor stillda av en ldrare
och/eller elev:

1. Vart ir jag pd vig? (Vilka dr malen?)

2. Var befinner jag mig? (Hur framskrider kunskapsutvecklingen i forhallande
till malen?)

3. Vart ska jag hirndse? (Vilka aktiviteter ska jag engagera mig i for att ut-
vecklas sd att jag nirmar mig malen?) (s. 86)

Hattie & Timperley fann ocksd att aterkoppling ger storst effeke pa elevers
lirande nir den

* bygger pa tidigare bedomningar

* pekar pd sidant som eleven redan kan och pa hur eleven kan anvinda detta
for att forbittra arbetet

* ger rad for fortsatt utveckling (sddan aterkoppling stirker ockséd elevens
motivation, uthéllighet och tro pa sin egen férméga).

Wiliam, 2007

Enligt Wiliam blir elever som far aterkoppling av mer kvalitativ och framat-
syftande karaktir bittre forberedda for vidare anstringning och utveckling 4n
elever som bara fir sifferomdomen eller berém.

Feedbacken bor alltid fokusera pa uppgiften. Omdémen bér vara beskri-
vande och handla om vad elever behover gora for att bli bittre och inte om
hur bra de har gjort ifran sig — det vill siga en framétblickande snarare 4n en
tillbakablickande bedomning och virdering. De bor stodja en syn pa formagan
som utvecklingsbar.

Hattie, 2009
Feedback to students involves providing information and understanding about
the tasks that make the difference in the light of what the student already under-
stands, misunderstands, and constructs. (s. 238)
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Jonsson, 2010

For att arbeta med lirande bedomning behover man enligt Jénsson bérja
med malen och utifrin dessa planera for hur elevernas méluppfyllelse ska
kunna bedémas. Forst direfter planeras och arrangeras undervisningen, sa att
man som ldrare dels fir in den information som behovs for att bedéma ele-
vernas kunskaper i forhallande till malet, dels ger eleverna mojlighet att ut-
nyttja informationen till att fortsitta mot malet.

Petterson, 2010
En bedémning som innebér att mina kunskaper analyseras och syftar framat mot
vilka kvaliteter och kunskaper som ska utvecklas, och som jag som elev sjélv
ar en del av, kan ge resultat som kan sammanfattas i "Jag kan, vill och vagar”,
medan en bedé6mning som i stort sett bara innebar negativ kritik och fokuseras
endast pa vilka fel och brister jag visat i varsta fall kan resultera i "Jag kan inte,
vill inte och vagar inte”. (s. 17)

Crossouard, 2011

Enligt Crossouard finns flera osikerhetsfaktorer vid bedémning. En osiker-
hetsfaktor kan vara att lirarrollen blir otydlig om man arbetar samtidigt med
bade formativ och summativ bedémning:

In some literature (e.g. James, 2006) the teacher's role in formative assessment is
portrayed as involving them shifting from a position of 'delivering’ the curriculum to
being a 'quide on the side’, facilitating learning. This may be so for some of the time.
At the same time, teachers still have responsibility to mediate disciplinary or peda-
gogic content knowledge. Questions also arise about how authority can be exer-
cisedanddiscussed, andthetensions that might ensue when dealing with summa-
tive assessment, if a facilitator position is assumed to have an over-riding priority.
(s.3)

Ett annat problemomrade r hur bedémningskriterierna ser ut:

An issue here, however, is that criteria may not necessarily be seen as a way
of engendering rich dialogue to help unpack the situated understanding of as-
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sessment standards, given the priority attached in older, behavioral models of
learning to isolating and defining desirable behaviors, in ways that seemingly
required no interpretation. (s. 3)

Ett tredje faktor ir i vilken maktposition liraren befinner sig gentemot eleven
di bedémning ges:

Furthermore, the extent that teachers express critical judgements against criteria
would also depend on the positions and relations of authority they are disposed
to take up, e.g. whether they are disposed to voice critique, or prioritise supportive
comments, making consideration of power relations important. (s. 3)

Wiliam, 2011
Wiliam introducerar de fem nyckelstrategierna for formativ bedomning (som
dven Lundahl, 2011, tar upp i sin bok refererad nedan) pa foljande sitt:

The teacher’s job is not to transmit knowledge, nor to facilitate learning. It is to
engineer effective learning environments for the students. The key features of ef-
fective learning environments are that they create student engagement and allow
teachers, learners, and their peers to ensure that the learning is proceeding in the
intended direction. The only way we can do this is through assessment. That's
why assessment is, indeed, the bridge between teaching and learning. (s. 50)

Lundahl, 2011b
Lundahl (med referens till Thompson & Wiliam, 2007) pekar pa féljande
fem strategier for bedomning for lirande i sin bok Bedomning for lirande:

1. Att tydliggéra méalen och fa eleverna att dela skolans intentioner och kriterier
for framgang

2. Att méjliggora effektiva klassrumsdiskussioner, fragor, aktiviteter och uppgifter
som skapar synliga tecken pa elevernas larande

3. Att ge feedback som utvecklar ldrandet

4. Att aktivera eleverna som resurser for varandra

5. Att férma eleverna ta ldrandet i egna hander.
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Formativ bedémning é&r att anvanda bedémningar i laroprocessen. Léararen, den
enskilde eleven och klasskamraterna kan anvénda olika slag av information for
att se var eleven ér, vart eleven ar pa vag och hur malen ska nas. (s. 84)

Lindberg & Hirsh, 2015

Rent generellt konstaterar Lindberg och Hirsh i sin forskningséversikt Formativ
bedimning pd 2000-talet: En oversikt av svensk och internationell forskning, att
studier gjorda i grundskolekontext eller motsvarande ir férhallandevis fa, och
att ménga slutsatser som dragits kring effekten av olika formativa interventioner
baseras pa studier genomférda i hogre utbildning. Forskarna menar att detta
dr bekymmersamt, di exempelvis fenomen som kamratbedémning och sjilv-
bedémning inte kan betraktas som samma sak i hogre utbildning som bland
yngre barn i grundskolan.

Vidare har stora dversikter/metastudier fitt enormt genomslag di de talat
om effekten av formativ beddmning som helhet, trots att det dr hogst proble-
matiskt att uttala sig om en samlad effekt av allt som finns under detta paraply-
begrepp. Genomgangen visar ocksé att det pa ett generellt plan inte gir att
dra slutsatsen att formativ bedomning skulle ge olika effekt beroende pa skol-
dmne. Flest studier 4r dock gjorda i relation till matematik och modersmal
(framfor allt lis- och skriv).

Flera studier visar dven att formativ bedémning har tenderat att bli instru-
mentell, ddr en uppsittning metoder och arbetssitt anammas pa ett oreflek-
terat sitt, med foljd att “pseudo-formativa” praktiker vixer fram i klassrum.
Man kan anta att en férenklad framskrivning av forskningsresultat — i termer
av skrifter som produceras for att nd ut till den stora massan lirare och skol-
ledare — bidrar till att formativ bedomning har kommit att uppfattas pa detta
satt.

Oversikten visar ocksa att implementering av formativa arbetssitt hos lirare
inte alltid ar knutna till insatser som involverar professionellt lirande, vilket
ocksa har bidragit till uppfattningen av formativ beddmning som en uppsitt-
ning metoder.

Vikten av férdjupad forstéelse av formativ beddmning, inte bara hos lirare,
utan dven skolledare, huvudmin och beslutsfattare, lyfts fram i manga studier
i denna 6versike.
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Ryve m.fl., 2015

Ryve m.fl. har genomf6rt en kartlaggning om formativ bedomning i matematik-
undervisning och undersoke vilken effekt formativ bedémning har pé elevers
prestationer i matematik och vilka egenskaper hos formativ bedémning som
ar viktiga for att &stadkomma dessa effekter.

Resultaten visar att alla strategier for formativ bedémning har ett positivt
samband med elevers prestationer i matematik. Effekten har oftast varit medel-
stor eller stor. Daremot 4r det svarare att utifrin de ingdende studierna dra
slutsatser om effekten av olika, mer specifika egenskaper hos nigon av strate-
gierna. Till exempel indikerar studierna, i likhet med forskning fran andra om-
riden dn dmnet matematik, att feedback har potential att paverka elevernas
prestationer men att denna effekt dr beroende av vilken typ av feedback ele-
verna far och pa vilket sitt de fir denna feedback.

Forskargruppen konstaterar att det finns fi svenska studier om formativ
bedémning relaterat till svensk matematikundervisning.

Lundahl m.fl., 2015
I sin forskningsoversikt drar forskargruppen slutsatsen att resultaten frén kart-
laggningsstudierna till viss del dr samstimmiga. Vuxna hogpresterande stu-
denter verkar paverkas positivt i sitt lirande av summativ bedémning, exem-
pelvis i form av betyg. Detta forklaras av att vuxna studenter pa universitets-
niva ir vil inforstidda med systemet och har ling erfarenhet av summativa be-
domningar samt har utvecklat strategier for att hantera detta system.
Diremot verkar det vara annorlunda for yngre elever. Betyg differentierar och
paverkar dldre och yngre elever och lag- och hogpresterande elever pa olika
satt. Ligpresterande och yngre elever verkar paverkas mer negativt av betyg-
sittning 4n ildre och hégpresterande elever. Alder och erfarenheter av be-
domning tycks spela en stor roll fér hur elevers lirande, motivation for lirande
och prestationer péaverkas av ldrares betygsittning.

Vallberg Roth, 2015

Tidiga insatser i forskolan hinger samman med bedémning bade som st6d for
barns utveckling och lirande och som stdd for verksamhetens utveckling. En
utmaning, sedan inférandet av den reviderade ldroplanen i svensk forskola, dr
hur dokumentation av enskilda barns lirande och férindrade kunnande inom
olika milomriden kan kopplas till utvirdering och kvalitetsutveckling av for-

81



skoleverksamheten i stort, och inte till att bedoma varje barn mot férutbestim-
da kunskapskrav, nivier eller mal att uppna. Denna policydrivna utmaning ar
foremal for professionellas intressen och fragan ir hur forskningen méter behov
av redskap f6r beddmning och dokumentation i svensk forskola.

Exempel pd dokumentationsformer och registreringstekniker i forskolan ar
foto, skrift, ljudregistrering, videofilm, digitala dokument och bloggar, obser-
vation, kartliggning, test, pedagogisk dokumentation, portfolio och "learning
stories”, checklistor, intervjuer/samtal, 1up (Individuella utvecklingsplaner),
veckobrev, enkiter (som miter kundnéjdhet) och Bve-dokument (Barnavards-
central-dokument vid hilsokontroll). Vidare exempel 4r standardiserade
skattningsverktyg och dokumentationsredskap som Tras (Tidig Registrering
Av Sprikutveckling), StegVis (program for 4—6-aringar inriktat pa social och
emotionell utveckling), starT (Livskunskap for 1—3-dringar), ECErs (Early
Childhood Enviroment Rating Scale), crass (Classroom Assessment Scoring
System), 1TERS (Infant/Toddler Environment Rating Scale) och BRUK (Bed6m-
ning, Reflektion, Utveckling, Kvalitet: liroplansstyrt sjilvskattningsmaterial i
Sverige). Sammantaget kan dessa dokumentationsformer ses som nagon form
av ”pedagogisk-didaktisk dokumentation” (educational documentation).

Forskolans olika bedomningsformer vilar pa skiftande teoretisk bas, sasom
utvecklingspsykologiskt baserade bedomningar, personbedémningar, kun-
skapsbedomningar och ibland graderade beddmningar av kunnighet, sjilvbe-
démningar, narrativa och verksamhetsinriktade bedomningar samt graderade
och standardiserade verksamhetsbedomningar (kriterierelaterade bedom-
ningar). Bedomningsformer som ir invivda i dokumentation pé olika nivaer
kan sammantaget vara bide interna och externa, ha summativa och formativa
drag och rora sig mellan linjira och icke-linjira riktningar.

Sammantaget verkar forskolldrarna frimst se dokumentation som redskap f6r
professionalisering och stéd for att genomfora sitt uppdrag (i enlighet med
skollag, liroplan och rikdinjer) — ett redskap for att finga och stédja barns per-
spektiv och lirande, samt involvera och informera forildrar. Forskolldrarna kan
ocksa uttrycka tveksamheter till att dokumentationsarbetet tar mycket tid och
att de inte haft tillrickligt med reflektionstid for att analysera dokumentationen.

Lirare i forskolan behover stod i att identifiera och motivera sina bedom-
ningar och val av dokumentationsformer och kritiske reflektera éver bedém-
ningarnas vetenskapliga grund i relation till reglering och verksamhet med
barnen.

82



Av studierna framgér generellt att tid for reflektion 6ver dokumentation och
bedémning i férskolornas kvalitetsarbete saknas i hog utstrickning. (i Tallberg
Broman m.fl., 2015)

Formaga att bedoma sina egna och

andras prestationer (metakognition)

Sadler, 1989
For animportant class of learning outcomes, the instructional system must make
explicit provision for students themselves to acquire evaluative expertise. It is
argued that providing direct and authentic evaluative experience is a necessary
(instrumental) condition for the development of evaluative expertise and there-
fore for intelligent self-monitoring. It is insufficient for students to rely upon
evaluative judgments made by the teacher. (s. 143)

Sammons, 2006
There is a conceptual progress from the teacher giving evaluative feedback to
the child suggesting ways for improving his/her own outcomes. This latter as-
pect can be seen as enabling the development of metacognition in the learner.
(s.15)

Gardenfors, 2010
Genom att lyssna pa andras forklaringar, eller andras missforstand blir eleven
motiverad att reflektera éver sin egen férstaelse. (s. 178)

Jonsson, 2010
Feedback pa metakognitiv niva har en stark koppling till sjglvbedémning genom
att syftet ar att eleverna lar sig hur man resonerar nar man bedémer samt hur
man formulerar och anvénder feedback. (s. 79)

Aterkoppling pa och utveckla sin egen undervisningspraktik
Hattie, 2009
The mistake | was making was seeing feedback as something teachers provided
to students — they typically did not, although they made claims that they did it all
the time, and most of the feedback they did provide was social and behavioral.
It was only when | discovered that feedback was most powerful when it is from
the student to the teacher that | started to understand it better.
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When teachers seek, or at least are open to, feedback from students as to
what students know, what they understand, where they make errors, when they
have misconceptions, when they are not engaged — then teaching and learning
can be synchronized and powerful.

Feedback to teachers helps make learning visible. (s. 173)

Timperley, 2011

Wi

It is a significant shift in thinking to use the assessment information to assist
the teachers to reflect back on what went right, what went wrong, and to orient
them to what else they could try. This shift is essential to maintaining a learning
orientation. What is the evidence for improvement? What are the gaps? What are
the misconceptions that need correcting? (s. 84)

liam, 2011

We cannot predict what students will learn as a result of any particular se-
quence of instruction. Formative assessment involves getting the best possible
evidence about what students have learned and then using this information to
decide what to do next. (s. 50)

Hattie, 2012
Hattie anser att det dr mycket verkningsfullt nir lirare anvinder bedém-

ningsiterkoppling om elevernas utveckling for att se bristerna och styrkorna

i sin egen undervisning. Enligt Hattie dr detta mer effektivt dn nér bedomningen

riktas mot eleverna (s. 171).
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ASPEKT 5.

Ger varje elev rost

Den meriterade lararen utvecklar en sa 6ppen dialog och interaktion i klassrummet
att varje elev blir viktig och medskapande i undervisningen. Lararen bygger elever-
nas tilltro till sin egen formaga, uppmanar eleverna att préva och utforska idéer
och asikter och valkomnar misstag som mojlighet att lara. Lararen for en kon-
struktiv dialog med vardnadshavare med fokus pa larandet.

Nedanstiende forskningsgenomgang visar att lirarens foérhéllningssitt och
bemétande av eleverna har stor betydelse for elevernas lirande. Att stirka
elevernas tilltro till sin egen formdga att utvecklas samt att skapa ett klimat
dir det dr tilldtet att uttrycka sina tankar och att fa gora misstag har visat sig
ha positiv betydelse for elevers lirande. Goda relationer till virdnadshavare
bidrar ocksa till goda resultat.

Ger varje elev rost

Black & Wiliam, 1998
The dialogue between pupils and a teacher should be thoughtful, reflective, fo-
cused to evoke and explore understanding, and conducted so that all pupils have
an opportunity to think and to express their ideas. (s. 12)

Giota, 2002

Giota anser att bidde lirare och forskare méste ta mycket mer hinsyn till olika
elevgruppers sitt att agera i skolan och deras egen motivation att lira och ut-
vecklas over tid. Ett sidant perspektiv innebir att sitta barnet i centrum och
forsoka se det sociokulturella systemet utifrn barnets perspektiv och position
i samhillet. Detta maste dock ske i ett nytt och kritiskt ljus.

For syftet med att lata barns rést komma till uttryck &r inte att utéva kontroll bver

dem utan att ta nagra steg ndrmare "barnets emancipation”, det vill séga mot
vidgad frigrelse eller individualisering. (s. 302)
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Hattie, 2012
Dialog ses som ett nédvéndigt verktyg for att lara, elevernas delaktighet sker
under och inte "i slutet” av ett utbyte och larare kan lara sig mycket om sin pa-
verkan pa elevernas inldrning genom att lyssna pa elever som ger rost at sina
tankar. Detta handlar om effektiv anvédndning av tal for inldrning, i motsats till det
ineffektiva talet fér undervisning som férekommer i manga klassrum. (s. 106)

Persson, 2015

En aspekt som sillan uppmirksammas ir barns inflytande och deras réster
om vad som ir en bra forskola. Flera forskare pekar pi att det i strategiska
satsningar for att 6ka kvaliteten i férskolorna ir viktigt att barns roster far
héras och att deras upplevelser av att vara i forskolan tas pa allvar (Hallam,
2009, Westlund 2011). Barn fister stor vikt vid sina relationer till lirarna i
forskolan och de framhéller framfor allt etiska och emotionella aspekter — f6r-
skolepersonalen ska vara rittvis, snill och inte skrika &t barnen (Harcourt &
Mazzoni, 2012). Vikten av att inta ett barnperspektiv eller ett bottom-up per-
spektiv pa interaktionen mellan vuxna och barn hinger samman med insikten
om att barns kinsla av att vara accepterade, att tillhora, att fa respeke och vara
engagerade 4r viktiga faktorer for deras lirande och utveckling (Curby, m.fl.,
2009; Hallam, 2009).

Varje elev blir viktig och medskapande i undervisningen
Gustafsson & Myrberg, 2002

Effektiva larare stiller mer komplexa fragor och fingar upp och vidareutvecklar
elevernas idéer.

Taflin, 2007

I Taflins avhandlingsstudie finns flera exempel pa framgéingsrikt samarbete
mellan eleverna och dven exempel pé att ldrarna organiserade for detta sam-
arbete.

Att diskutera med kamrater kan vara ett alternativ till att samtala med l3-
raren. Vid dessa tillfillen fick liraren rollen som ahorare for att fd insyn i vad
eleverna hade for matematiska idéer. Aven eleverna blev aktiva lyssnare di de
var medvetna om att alla elever i klassrummet arbetade med samma problem
— det blev intressant for dem att “tjuvlyssna” pa sivil kamrater som ldraren.
Dessa tillfillen skapades av liraren eller kanske snarast tilldts av lararen.
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Nir problemet vil dr 16st forefaller en av ldrarens mest centrala och vikti-
gaste roller vara att f6lja upp de olika lsningarna, att strukturera, jimfora
utan att virdera, diskutera, dra slutsatser och generalisera utifrin de 16sningar
som eleverna presterat. Formégan att generalisera har framhallits som ett vik-
tigt mal med problemldsning (Schoenfeld 1983, Lester 1985). Mycket av detta
larararbete handlar om hur liraren organiserar for redovisningstillfillet. Ele-
verna kan till exempel beh6va fora 6ver sina l6sningar till tavlan, blidder-
block eller en on innan redovisningen. Det ir viktigt for alla elever att fa se
de alternativa l6sningarna. Tillsammans med eleverna kan liraren formulera
nya problem som anknyter till det ursprungliga problemet pa det sitt som
forekom i Timss videostudie (1997). Den sista uppgiften/rollen for liraren ar
att vilja lampligt sitt att f6lja upp de problem som eleverna sjilva formulerat.
En uppgift som kan leda vidare till lektioner med nya problem. Det ir ocksd
mojligt for lararen att efter redovisningen lata eleverna sjilva beritta vad de lirt
sig och hur de lirde sig, en "metakognitiv” frigestillning som kan gora elever-
na mer medvetna om vad de lir sig och hur de bir sig at. En sidan fragestillning
kan dven gora eleverna ansvarstagande nir det giller det egna lirandet. (s. 225)

Hattie, 2009
It matters when teachers see learning through the lens of the student grappling to
construct beliefs and knowledge about whatever is the goal of the lesson. (s. 238)

Gardenfors, 2010
Om eleverna far vara med om att bestimma om sina utbildningsmal &r det tro-
ligare att de nar malen. N&r det primdra malet for dem &r att uppna externa mal,
vanligast bra betyg, blir resultaten sdmre. Da kénner de sig mindre kompetenta
och mer pressade &n nar de upplever att testen bara &r ett satt att 6vervaka
deras eget ldrande. (s. 88)

Elevernas tilltro till sin egen formaga

Dweck, 1999

Enligt Dweck kan elever ha en syn pé sin formiga som mojlig eller oméjlig

att paverka. Elevens instillning till lirande kan dven handla om:

e att vilja forstd och kunna nya saker

* att kunna uppvisa en prestation, till exempel bli godkind pi en uppgift
eller fa bra betyg.

87



Dessa olika instillningar hos elever har betydelse for hur de hanterar svara,
utmanande uppgifter och misslyckanden i skolan.
(i Skolverket, 2011b: Kunskapsbedomning — vad, hur och varfor?).

Hattie, 2003
Skickliga lirare beméter sina elever med respekt f6r dem som lirande individer
och minniskor. De visar dem omsorg och engagemang. De forsoker urskilja
vilka méjliga hinder det finns for lirandet hos eleverna och soker vigar for att
overvinna dessa. Skickliga lirare engagerar sig savil i elevernas lirande som i
deras utveckling, vilja att ta ansvar, formdga att arbeta och sjilvfortroende.
Skickliga ldrare utvecklar elevernas tankar om sig sjilva och sin inldrnings-
formaga.

Nordenbo m.fl., 2008

Det goda forhéllandet mellan lirare och elev ir baserat pa att ldraren utévar
respekt, tolerans, empati och intresse for eleverna. Synen pa eleverna ir priglad
av att alla har en individuell potential for att ldra. (s. 58)

Allodi, 2010a
Att misslyckas i skolan med uppgifter, prov och lirandemal kan, enligt Allo-
di, vara ett hot mot sjilvbilden. Detta kan generera en ridsla fér att misslyck-
as, som i sig kan leda till férsimrade prestationer. Ridslan kan ocksa leda till
att eleven helt undviker de uppgifter som man riskerar act misslyckas med.
Denna process kan tolkas som ett annat sitt — dock ej sirskilt indamélsenligt
— att forsvara sjilvbilden.

P4 kort sikt kan eleven lyckas undvika att blotta sina tillkortakommanden,
men pa lite lingre sikt fir undvikandet av uppgifter férodande konsekvenser
for elevens kunskapsutveckling, sirskilt om den anvinds ofta och konsekvent.

Shute, 2008

Mialorienterad feedback kan 4ndra elevers syn pi intelligens genom att hjilpa
dem se:

* att férmagor och firdigheter kan utvecklas genom 6vning

* att anstringning ir av kritisk betydelse f6r utveckling samt

* att misstag dr en del av processen att utveckla firdigheter.

(i Skolverket, 2011b)
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Johansson, 2009

Av forskningen framgr, enligt Johansson, hur betydelsefullt det 4r for barn att
reflektera 6ver skeenden och att utveckla mod att agera. Frigan kan dock stillas
i vilken omfattning som forskola, skola och fritidshem bidrar till ett sadant
larande f6r barn. Snarare visar studier att disciplinering och lydnad prioriteras
och virdesitts av lirare.

Damber, 2010
Dambers studie visar att lirarna i de hogpresterande klasserna hade hég tilltro
till barnen och bemétte dem som kompetenta individer.

Valkomnar misstag som maojlighet att lara

Hattie, 2009

Elevernas fel och misstag ir, enligt Hattie, ldrarens bista informationskilla
for att utveckla undervisningen! Skickliga lirare bygger dirfor upp ett klass-
rumsklimat dir misstag vilkomnas och dir elever fir gora fel utan att beh6va
riskera att nagon skrattar eller 4r ironisk.

School leaders and teachers need to create school, staffroom, and classroom
environments where error is welcomed as a learning opportunity, where discard-
ing incorrect knowledge and understanding is welcomed, and where participants
can feel safe to learn, relearn, and explore knowledge and understanding. (s. 239)

Lundahl, 2011b

Lundahl pekar pa att ju mer information liraren kan fi fram om hur eleven
forstar ett moment, desto bittre kan liraren anpassa sin undervisning till
elevernas behov. Enligt forfattaren kan elevers felaktiga svar pé en friga bero
pa tre olika typer av missférstind:

1. Eleven har felaktiga forestillningar (t.ex. att solen kretsar kring jorden).

2. Eleven har inte komplett frstielse (t.ex. ser inte sambandet mellan multi-
plikation och division).

3. Eleven inser inte att begrepp och uttryck kan vara riktiga i vissa kontexter
men inte i andra (t.ex. att ord anvinds pa ett oriktigt sitt).
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Lundahl anser att det dr mycket allvarligare att anta att eleverna har forstict
ett moment utan att de har gjort det — dn tvirtcom. Bedémning for lirande
handlar om att stilla frigor som gor att eleverna tinker efter, att deras tankar
blir synliga och att aterkopplingen far dem att tinka lite till.

Konstruktiv dialog med vardnadshavare
Ogden, 2005
Enligt Ogden paverkar vardnadshavarna elevernas prestationer pa olika sitt.

Aven om man kontrollerar den socioekonomiska bakgrunden kan det inom
samma socialgrupp finnas stora variationer i hur mycket féréldrarna stimulerar
och hjalper sina barn i skolarbetet eller stottar dem i skolgangen. Elever lar sig
ocksa genom séadant de sjdlva kommer i kontakt med, till exempel bécker och
andra informationskéllor, och skolans betydelse &r darfor storst nar det géller
inldrning av @mnen som inte i nagon storre utstrackning kan laras in pa andra
hall. Skolans inflytande &r till exempel vanligtvis storre pa elevernas matematik-
fardigheter an pa deras lasfardigheter. (s. 45)

Harris & Goodall, 2007

Det 4r dven viktigt att involvera alla férildrar — dven de som &r svira att nd.
Forildraengagemang, anser Harris and Goodall, har betydelse f6r hur deras

barn beter sig, men dven f6r studieresultaten.

Kendall m.fl. 2008
Kendall m.fl. visar i sin forskningsoversikt att det 4ven kan vara framgingsrikt
att integrera arbete mellan hem och skola:

Evidence also suggests that interventions which integrate work in the home and
school with a parenting curriculum and direct work with children can lead to
significant decreases in disruptive and problematic behavior in children and im-
proved learning experiences for all pupils in the class. (s. 25)

Damber, 2010

Barnens framgéngar i lisning handlar till stor del om lirarens sitt att bemota
barn och deras forildrar.
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Persson, 2015b

Barnets tva viktigaste lirandemiljoer (hem och f6rskola) har olika paverkan pé
barnets utveckling och samverkan mellan forildrar och forskola kan ha positiva
effekter pa barnets lirande.

Flera studier pekar pa att kvalitet bor ses i ett storre socialt sammanhang
som inkluderar alla de miljoer som barn vistas i. Forskare har dirfoér anvint
ett social-ekologiskt perspektiv for att fa modeller f6r hur miljoer samverkar
for att stodja barns lirande och utveckling. I det perspektivet dr forildra-
samverkan och forildrainflytande omriden som har samband med barnens
lirande och utveckling i férskoleverksamheten.
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ASPEKT 6.

Skapar ett arbetsinriktat klimat

Den meriterade lararen skapar ett tilldtande arbetsklimat som praglas saval av
koncentration och anstrangning som av arbetsgladje och lust. Atmosfaren ar trygg
och positiv och arbetet karakteriseras av tolerans, respekt for varandra och for-
staelse for olikheter.

Enligt nedan redovisad forskning verkar ett arbetsklimat som karakteriseras
av en positiv och tillitande atmosfir gynna alla elevers lirande. Skickliga -
rare tycks ha forméga att skapa goda relationer till alla sina elever — de ser och
respekterar sina elever som medminniskor med stor utvecklingspotential att
lira och de uppmuntrar dem dirfor till koncentration och anstringning.

Skapar ett arbetsinriktat klimat

Hattie, 2003

Skickliga ldrare har flerdimensionell och komplex syn pé klassrumssituationer.
Genom att skickliga larare verkar vara Gverligsna nir det giller att kinna igen
olika monster kan de bittre hantera de multidimensionella aspekterna i klass-
rumssituationerna. Skickliga lirare 4r mer effektiva nir det giller att skanna
av elevernas beteenden i klassrummet samt kan litt beskriva hur de tinker
om sin undervisning och om elevernas lirande. Erfarna lirare koncentrerar
sig mer pa vad de sjilva gor och siger till eleverna medan novisen mer kon-
centrerar sig pa elevernas beteende.

Skickliga ldrare forutser och forebygger sadant som kan stéra lirandet medan
erfarna lirare korrigerar redan existerande stérningar. Detta beror pa att skick-
liga ldrare dr mer forvintansfulla och mer selektiva i sitt informationssamlande.
Genom sin lyhordhet for elevernas behov uppticker skickliga lrare tidigt nir
eleverna tappar intresset eller inte forstar.

Pi frigan vad som dagligen hinder i klassen beskriver de skickliga lirarna
tankar som tydligt forutser situationer som ir relaterade till elevernas presta-
tioner. Skickliga ldrare 4r duktiga pd att hilla den roda traden och uppni
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milen f6r sin undervisning samtidigt som de 4ven tillater att elevernas frigor
och kommentarer blir utgingspunkter for diskussionen.

Sammons, 2006
Effektiva ldrare forser eleverna med tillrickligt manga mojligheter att 6va sina
kunskaper.

Nordenbo m.fl., 2008

Regelstyrningskompetens som tar sin utgingspunkt i en allmin etablering av
regler for klassens arbete 6kar elevernas lirande. Lirarens regelstyrningskom-
petens innebir att beteendereglerna, som formulerats explicit nir undervis-
ningen startade, gradvis 6verlats till eleverna sjilva att formulera och uppritt-
halla. Liraren dr den som leder in eleverna i struktureringen och val av akti-
viteter i klassen. Liraren sikrar att klassen arbetar pa ett ordentligt sitt, startar
lektionen som planerat och skiftar sedan medvetet mellan olika aktiviteter.
Lararen har utformat en detaljerad plan i avsike att anvinda mesta méjliga tid
till undervisning och mindre tid till administrativa rutiner.

Kostgl, Mausthagen & Nordahl, 2009

Kostel, Mausthagen & Nordahl visar i sin undersékning att i norska skolor
med liten beteendeproblematik karakteriseras arbetet pa klassrumsniva av
dessa strategier:

* tydligt och malinriktat klassledarskap

* engagerande och motiverande undervisning

* stort fokus pa lirande och pa dmneskunskaper

* anpassad undervisning inom gemensam struktur

* mindre bruk av individuella och differentierade organisationsformer och
arbetsmetoder.

Damber, 2010

Eleverna i de hdgpresterande klasserna som Damber undersokte i anslutning
till sitt avhandlingsarbete fick ldsa oerhdrt mycket, inte bara frivilligt utan de
blev ocksd uppmanade att ldsa pa loven. Bade lirare och elever beskriver ar-
betet som lustfyllt, i kombination med att kraven pa barnen var héga. Tydlig
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kommunikation och tydliga strukturer for arbetet hjilpte ocksa till. Barnen
har vetat vad som f6rvintas av dem.

Dweck, 2015
Maéanga pedagoger tror att de genom att sénka kraven far sina elever att uppleva
framgang, att det stérker deras sjélvkdnsla och hdjer deras prestationer. Detta
ar ett uttryck for samma uppfattning som hos den som berémmer elevernas
intelligens for mycket. Men det fungerar inte. Att sdnka kraven leder bara till daligt
utbildade elever som kanner sig beréattigade till enkelt arbete och rikligt med berém.
(s.230)

Att endast héja kraven i vara skolor utan att ge eleverna verktygen for att uppna
dem leder a andra sidan till katastrof. De leder bara till att de daligt forberedda
eller daligt motiverade eleverna misslyckas och lamnar skolan. (s. 231)

Atmosfaren ar trygg och positiv

Hamre & Pianta, 2001

Hamre & Pianta utgar frin teorin om att emotionella relationer mellan barn
och vuxna i skolan ir viktiga faktorer som kan paverka barnens prestationer.
Det betyder att positiva relationer med ldraren kan skydda mot negativ paver-
kan av andra riskfaktorer. Relationer mellan lirare och barn beskrivs som
bestiende av tre dimensioner: konflikt, beroende och nirhet. Forfattarna re-
fererar dven till anknytningsteorier och resonerar om att elever som har ut-
vecklat en osiker anknytning med sina forildrar kan ha en ligre sjalvuppfatt-
ning och social kompetens vilket i sin tur kan leda till svarigheter att uppritt-
halla positiva sociala relationer i skolan, till exempel med sina lirare. (Refere-
rad i Allodi, 2010a)

Henriksson & Rydell, 2004

Henriksson & Rydell menar, med stdd i tidigare forskning, att konflikeer
med ldrare har negativa effekter for barnen. Barn som uppvisar problematiskt
beteende 16per storre risk att utveckla konfliktfyllda relationer med lraren.
Externaliserande problem hotar relationen med ldraren mer 4n internalise-
rande: ldraren kan stota ut barn som stor, kan svara genom att ge mindre stod
eller genom bestraffningar. Dessutom kan barnets sjilvuppfattning paverkas
negativt av negativa relationer med betydelsefulla vuxna, eftersom barnet
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internaliserar den andres skattning av hans/hennes forméagor och egenskaper.
Ett barn som har en konfliktfylld relation med sin lirare kan utveckla en ne-
gativ sjilvbild. (Refererad i Allodi, 2010a)

Granstrom, 2004

Forskningen (Granstrom & Einarsson, 1995) har visat att 90 % av elevernas
interaktion med varandra under lektioner sker med den eller de elever som
sitter narmast intill (bankkamraterna). Med tanke pa den intensiva interaktion
som utspelas dem emellan pagir paverkan, fostran och identitetsskapande
lektion efter lektion.

Léararen har som arbetsledare stora mdjligheter att paverka elevernas interaktio-
nistiska rollskapande. Overvagda beslut om hur eleverna placeras i klassrummet
skapar mycket bestdmda paverkansmdjligheter. Genom att placera pojkar och
flickor var fér sig eller blandat skapar olika interaktionsménster. Genom att ldraren
later eleverna placera sig fritt i klassrummet kan han eller hon medverka till att
befédsta makt- och dominansstrukturer i klassen. Det som kan ses som ett utslag
fér demokrati och medinflytande kan i sjélva verket innebéra att man slapper
loss destruktiva krafter sasom maktutovande, marginalisering och stampling.

| studien rérande dominans och underkastelse i klassrummet (Granstrém,
1990) visade det sig att det var de dominerande och fértryckande pojkarna som
i h6g grad "bestdmde” klassrumsplaceringen. L&rarna accepterade detta och
medverkade pa sa satt omedvetet till det makt- och fortryckarspel som utveck-
lades i klassrummet. (s. 198)

Placeringen i klassrummet eller sammanséattningen vid parévningar och grupp-
arbeten kan ha en mycket stor betydelse for de processer som utvecklas bland
eleverna. Att placera svaga elever i sérskilda grupper, vare sig detta sker i eller
utanfér klassrummet, har visat sig ha stigmatiserande effekter som paverkar
elevernas rolltagande och sjélvuppfattning bade pa kort och pa lang sikt. (s. 198)

Att ingripa och styra elevernas méten kan uppfattas som odemokratiskt, mani-
pulativt och auktoritért. Det kan ocksa ses som uttryck for en professionell om-
sorg om eleverna och ett medvetet sétt att skapa s& gynnsamma mdten och
interaktioner mellan eleverna som mdjligt. Att placera en svag elev tillsammans
med en duktig elev innebér inte enbart vinster for den hjdlpbehévande. Det ger
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ocksa tillfallen for den mer gynnade att utveckla altruistiska sidor hos sig sjélv.
(s.198)

En teori (Cook & Emerson, 1987 i Granstrom, 2004) séger att en persons makt
over en annan beror pa i vilken grad den senare dr beroende av de beléningar
som den forre har tillgang till. Vardet av dessa beléningar &r emellertid beroende
av i vilken utstrackning samma typ av beloningar finns utanfér relationen. Enligt
denna teori skulle lararens makt dver eleverna vara beroende av i vilken utstréck-
ning lararen besitter resurser som eleverna &r intresserade av och som inte finns
utanfér klassrummet. (s. 198)

Sammons, 2006

Effektiva ldrare ir icke utvirderande och har ett ledigt forhallningssitt. Effek-
tiva ldrare har dven en god relation till eleverna (vilket reducerar eventuella
beteendeproblem).

Stipek & Miles, 2008

Stipek & Miles genomférde en longitudinell studie som undersékte den ne-
gativa associationen mellan aggressivitet och skolresultat och den medierande
effekt av konfliktfyllda relationer med ldrare och av det mindre engagemang
i skolarbetet som uppstar som en konsekvens av dessa konflikter.

Studien testade olika alternativa och komplementira modeller av samband
mellan studiens variabler och fann stéd f6r hypotesen om att konflikter med
lirare och ligre engagemang i skolarbetet kan leda till simre skolresultat for
aggressiva elever. Det fanns ocksa stod for det motsatta forhéllandet, det vill
sdga hypotesen att problem med skolarbetet kan orsaka aggressiva reaktioner.
Resultaten stodjer ocksa hypotesen om dmsesidiga relationer mellan konflik-
ter med ldrare och aggressivt beteende: barnets aggressivitet kan orsaka kon-
flikter med ldrare, som i sin tur forvirrar barnets aggressiva beteende.

Det 4r ddrmed viktigt att hjilpa ldrare att undvika konfliktfyllda relationer
med aggressiva elever. Forfattarna erkdnner att detta kan vara svért, givet att
lirarens beteende delvis 4r ett svar pa barnets beteende, men understryker att
det 4r viktigt att utveckla en god relation vid sidan att de negativa situationerna,
till exempel genom att uppmirksamma positiva beteenden, hitta tillfdllen for
positiva samtal och fortsitta att formedla positiva forvintningar. (Refererad i
Allodi, 2010a)
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Kostgl, Mausthagen & Nordahl, 2009
I norska skolor med liten beteendeproblematik karakteriseras arbetet pé klass-
rumsnivé av goda relationer mellan lirare och elever.

Bergmark, 2009

Bergmark har pa en hogstadieskola genomfért en studie av hur bemétande
och relationer paverkar elevers lirande och vilbefinnande. Forfattaren sag en
koppling mellan elevers positiva tankarna och till deras inre motor och lirande.
Nir eleverna kinde att de var sedda av liraren, ville de ocksa gora sitt bista
nir det gillde skolarbetet. Om de inte kiinde sig uppmuntrade och bekriftade
av sina ldrare si orkade de ibland inte ens ga pa lektionerna.

Respect and disrespect are visible in relationships between people through their
speech, actions and body language. The students highlighted the fact that these
different kinds of actions can hurt both the inner life of a person as well as the
physical body. A negative response from others can include ‘non-actions’. For
example, a person may feel bad when excluded from a group of friends. What is
communicated in this situation is not clear or explicit, but is the result of passive
aggressive behavior on the part of the ‘friends’. For the isolated individual this is
enough to trigger sadness or despair. (s. 275)

Olsson, 2011

Olsson vill med sin avhandling Social Relations in Youth: Determinants and
Consequences of Relations to Parents, Teachers, and Peers bidra till ett storre fokus
pa och mer forskning kring vad som paverkar barns sociala relationer och pa
hur ojimlikheten mellan barn ser ut:

The results show that social relations are conducive to various out-comes, and
that disadvantaged adolescents have weaker relations with parents and teach-
ers. Furthermore, they imply that relations with teachers are of particular impor-
tance for disadvantaged adolescents’ school and psychological outcomes, since
the association between teacher relations and the outcomes are stronger for
disadvantaged adolescents. This implies that good teacher relations may pro-
tect disadvantaged adolescents from negative outcomes, but also that strained
relations are more detrimental for disadvantaged adolescents (s. 33—34)
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Persson, 2015a

Slutsatserna frin delstudien om pedagogiska relationer i forskningssamman-
stillningen Forskola tidig intervention visar att hog processkvalitet — de peda-
gogiska relationerna mellan forskolans personal och barn — har en avgérande
betydelse for barns lirande och socio-emotionella utveckling, pa kort och pé
lang sikt, och att strukturerna kan stodja kvaliteten i de pedagogiska relatio-
nerna. Med de pedagogiska relationerna som kvalitetens brinnpunket ses struk-
turer (barngruppernas storlek, personaltithet m.m.) som stddjande eller
hindrande f6r f6rskolans och de pedagogiska relationernas kvalitet. Det inne-
bir ett perspektivbyte och ett nytt fokus i kvalitetsdebatten. Ytterligare en
slutsats dr att en forskola med pedagogiska relationer av hog kvalitet innehall-
er en sammanflitning av omsorg och undervisning. En jamvikt mellan vuxen-
styrda och barninitierade aktiviteter, dir personalen uppmirksammar att
barns lek far tillrickligt utrymme och stod och dér forskolepersonal formér ex-
pandera barnens lirande i dialog, vilket 4ven inkluderar dialog som inte 4r verbal.
En terkommande slutsats i de olika delstudierna i Forskola tidig intervention ir
att det dr vikeigt att forskolepersonalen har kunskap, kompetens och engage-
mang samt att alla barn i férskolan upplever delaktighet och inkludering.

Thomason och La Paro, 2012

Thomasons och La Paros studie om forskolepersonalens medvetna forhall-
ningssitt (commitments) mitt utifrn faktorer som arbetstillfredsstillelse, fore-
stillningar om yrket, utbildningsniva, yrkeserfarenhet och medlemskap i en
professionell férening. Resultatet visar att lirares utbildning och forhallnings-
satt till sitt yrke har ett signifikant samband med kvaliteten pa deras inter-
aktion med barnen, speciellt giller det stodet till barns kognitiva utveckling.
(Refererad i Persson, 2015b, s. 25)

Klimat

Hattie, 2003

Skickliga larare 4r duktiga pa att skapa ett optimalt klassrumsklimat for lirande,
sarskilt i avsikt att 6ka mojligheten att fi aterkoppling frin eleverna, vilket
involverar att det 4r tillitet for eleverna att gora fel. Skickliga ldrare bygger upp
ett klimat som innebir att misstag vilkomnas, att elever uppmuntras att stil-
la fragor, dir engagemanget 4r norm och eleverna far rykte om sig att vara
effektiva i sitt lirande.
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Skickliga ldrare visar att de 4r engagerade och bryr sig om sina elever. De
vill vara lyhérda for elevernas behov men utan att f6rséka dominera situationen.
Allt for ofta verkar erfarna lirare skapa mer fysisk och psykisk distans till sina
elever.

Skickliga ldrare dr passionerade nir det giller lirande och undervisning.
Skickliga ldrares tankar om ansvar spelar dven roll for deras kinslor. Liksom
experter inom andra omriden visar de mer sinnesrérelse nir det giller fram-
gang eller misslyckanden i arbetet.

Ogden, 2005

Enligt Ogden péaverkas elevernas lirande och utveckling av forhallanden som
skolan och lirarna inte kan paverka, eller som de bara delvis kan goras ansva-
riga for. Det giller till exempel elevernas férkunskaper, begivning, kén, etni-
citet samt social och kulturell bakgrund. En annan faktor som ldrarna har
begrinsat inflytande 6ver dr paverkan frin medelever eller kompisgrupper.

Ogden menar att elever lir av varandra eller kan hindra varandra frin att
lira sig, sarskilt i de hogre klasserna. Vilka medelever man har och hur inter-
aktionen med dem ser ut 4r bland de viktigaste bidragande faktorerna for att
forklara elevernas inlirningsutbyte. De duktigaste eleverna ser ut att klara sig
lika bra oavsett vem de umgas med, medan de svagaste eleverna klarar sig av-
sevirt bittre tillsammans med duktiga medelever.

Det ser dock ut att finnas bade for- och nackdelar for en elev att g i en skola
dir genomsnittsprestationerna Gverstiger elevens egna prestationer. Svaga elever
som gir i skolor med hoga genomsnittsresultat kan utveckla en ligre sjilv-
kinsla till f6ljd av negativa kontrasteffekter. Aven om de presterar bra i for-
hallande till sina forutsittningar mirker de att de inte kan hivda sig presta-
tionsmissigt i forhallande till sina medelever.

Elevgruppens sammansittning paverkar den enskilda elevens virdering av
sig sjilv, och dven det dominerande “etos” som finns i elevgruppen och dir-
med hur den fungerar i skolan. Elevgruppens sammansittning paverkar ocksi
vilka restriktioner skolorganisationen arbetar inom och relationerna mellan
hem och skola. (s. 44—45)

Bailey m.fl. 2008

Bailey m.fl. visar att lirande och differentiering pé personlig grund inom en
heterogen elevgrupp, exempelvis att man later ndgra ga fram i snabbare takt,
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gynnar begivade elever. Dock forutsitter denna strategi att liraren har formaga
att skapa ett positivt klassrumsklimat.

Frank, 2009
Frank stiller i sin avhandling Léisformdgan bland 9—10-dGringar. Betydelsen av skol-
klimat, hem- och skolsamverkan, lirarkompetens och elevers hembakgrund frigan:

Ar det rimligt att ett positivt klassklimat inte skulle vara av betydelse fér prestation?
Det finns all anledning att vara forsiktig med en sadan slutsats. En mer sannolik
tolkning &r att en del av effekten &r en foljd av lararkompetens. Salunda kan allt-
sé klassklimat betraktas som ytterligare en indikator pa lararkompetens. | sam-
manhanget &r det ocksa rimligt att beakta det betydelsefulla i att ldrare kan d&gna
sig at undervisning i stéllet for att att hantera motivationsbrister och konflikter
mellan eleverna. (s. 170)

Allodi, 2010b
Allodi anser att sirbara elever ir sdrskilt beroende av ett positivt klassrumsklimat.

While all pupils can take advantage of a positive classroom climate, pupils who
are more vulnerable need a good social climate in order to thrive at school. In
other words, a social climate of medium quality is possibly acceptable for a large
group of pupils, but not for all pupils. Inclusive education, with its increasing
heterogeneity in educational settings, means that the teachers are expected to
refine and develop further their ability to shape in their groups an optimal social
climate that is suited for all the pupils in the group, and not only for a resilient
majority. (s 91)

Ahrén, 2010

Ahrén refererar till forskning (Almquist, 2009) pa en grupp min och kvinnor
fodda i Stockholm 4r 1953 (Stockholm Birth Cohort) som bekriftar resultat
fran tidigare studier och visar att ju lagre status ett barn har i sin skolklass,
desto storre ir risken att drabbas av hilsoproblem i vuxen alder.

De som var minst populira i klassen hade upp till nio ginger hogre risk att
drabbas av hjirtsjukdom och fyra ginger hdgre risk att drabbas av diabetes
nir de nétt vuxen dlder. De hade dven dubbelt sa stor risk att drabbas av psy-
kisk ohilsa. Dessa samband stod fast dven nir socioekonomisk bakgrund be-
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aktades. Resultaten kan bland annat tolkas som att de som riknas till katego-
rin ”1ag” status hade daligt inflytande i gruppen och simre stod frin kamrater
dn andra barn.
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ASPEKT 7.
Varnar alla elevers ratt
till god undervisning

Den meriterade lararen utvecklar undervisningen tillsammans med andra. Han/hon
utvarderar systematiskt elevernas larande och bidrar till kollegornas undervis-
ningsutveckling genom analys, oppenhet, samarbete och ett professionellt for-
hallningssatt. Den meriterade lararen foljer relevant forskning och bidrar till yrkets
utveckling, till exempel genom att handleda studenter och publicera sig i FoU-forum.
Den meriterade lararen varnar alla skolans elever och motverkar aktivt krank-
ningar av alla slag.

At tillsammans med sina kolleger virna om alla elevers ritt till undervisning
stdds av sdvil svenska som internationella forskare. Forskningsgenomgingen
visar ocksd att nir ldrare tillsammans och systematiskt analyserar, utvirderar
och reflekterar Gver sin undervisning — girna med hjilp av forskare — skapar
de ny gemensam och ofta virdefull kunskap. Lirares professionella kunskaps-
utveckling bor alltid, enligt flera forskare, utgd fran elevernas behov. Att f6lja
relevant forskning kan vara ytterligare ett steg i denna professionsutveckling.
Olika teorier kan pa varierande sitt kopplas nirmare praktiken och gora det
mojligt for larare att synliggdra monster och sammanhang som tidigare kanske
varit helt dolda eller oklara. Att lirare aktive motverkar krinkningar och
mobbning verkar, enligt aktuell forskning, likaledes vara ett bra sitt att stodja
elevers utveckling och lirande.

Varnar alla elevers ratt till god undervisning

Grosin, 2004

Enligt Grosin har forskningen hittills kunnat pavisa ett antal egenskaper och
handlingsménster som tycks utmirka der pedagogiska och sociala klimater
(PESOK) i framgangsrika skolor. Resultaten av hans egen undersokning gav
vid handen att samtliga framgangsrika skolor i undersékningen kannetecknades
av ett sadant elevfokuserat forhallningssitt, vilket, enligt Grosin, handlar om
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elevernas upplevelse av sig sjilva som individer i skolmiljon och av kvalitén i
de sociala relationer de erfar. Grosin fortsitter:

En annan slutsats ér att det pedagogiska och sociala klimatet i framgangsrika
skolor tycks utgéra en syntes mellan den kunskaps- och omsorgsinriktade skolan
och att det rader ett dialektiskt férhallande mellan kunskaper och fostran i skolan.
Framgangsrika skolor kdnnetecknas av att de prioriterar kunskapsmalen och att
eleverna lar sig det de skall kunna. Men for att eleverna skall kunna na kun-
skapsmalen maste de bemadtas positivt av de vuxna ocksa pa ett manskligt plan.
Ytterligare en lank mellan vuxna och barn i de framgangsrika skolorna utgérs
av gemensamma sociala spelregler som rymmer kravet pa émsesidig respekt.
(s.37)

Marton, 2009

For att hjélpa eleverna med att utveckla alla de férmagor, insikter och fardigheter
som skolan &r till for att hjélpa dem att utveckla, maste lararna forsta elevernas
satt att tdnka och resonera. De maste fatta vad som inte far tas for givet, vad
som maste visas samt hur detta kan ske. Det innebér att lararna tillsammans
med andra ldrare maste begrunda vad som &r svart for eleverna, vad de redan
kan och vad som ska till fér att ta ndsta steg. De maste kunna planera och félja
upp undervisningen tillsammans; diskutera vad som &r larandets syfte och i vilken
utstrackning som dessa syften uppnas. (s. 58)

Pettersson, 2010
Effektiv undervisning blir det nar lararen gor syften, mal och kriterier transparenta
for eleverna, demonstrerar dem genom modeller och utvérderar om eleverna har
forstatt. Denna effektiva undervisning involverar mycket samarbete i planering,
diskussioner mellan larare, optimering av kamratldrande och kréver explicita
larandeintentioner och framgangskriterier. (s. 16)

Timperley, 2011
Improvements in students learning and well-being are not a by-product of pro-
fessional learning but rather its central purpose. Students must be the touch-
stone and the reason for teachers to engage the basis for understanding what
needs to change and evaluating whether those changes have been effective.
(s. 5-6)
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Having students at the center means being committed through professional
learning to create the conditions where everyone learns including leaders, teach-
ers and students. (s. 6)

Hargreaves m.fl., 2013

Collective responsibility means more than just planning collaboratively or shar-
ing good practice. It is about having a common professional and emotional in-
vestment in, and mutual professional accountability for, the success of all stu-
dents across all grade levels, subject departments and the special educational
divide. It is about moving from “my students” to “our students”. This was evident
in how classroom teachers and special education resource teachers worked
together to support individual students’ progress. It was also apparent in how
teachers in many schools were able to witness successes or shortcomings in
student progress as these were evident on data walls displaying all students’
achievements, and in how teachers then engaged in committed and sometimes
challenging conversations together about how to advance these students or
“move them forward" more effectively. (s. 17)

Utveckla sin egen, kollegors och yrkets praktik

— aktionsforskning och learning study

Vikstrom, 2005

Wikstrom visar i sin avhandling Et fro for lirande: en variations-teoretisk
studie av undervisning och lirande i grundskolans biologi att lirarna i hennes
undersdkning har face helt nya erfarenheter som visat att det som tidigare
togs for givet kanske inte fungerat sa vil trots allt. Hennes aktionsforsk-
ningsstudie startade i syfte rikta lirarnas fokus mot kvalitativa aspekter av
elevernas lirande.

Resultatet blev att nir lirarna, genom bland annat intervjuer, analyserade
sina elevers lirande riktades fokus mot detta, men 4ven mot den egna kom-
petensen. Brister i formdagan att analysera lirandet i kvalitativ mening uppen-
barades och denna oférmaga var i sin tur kopplad till ldrarnas egen forstaelse
av innehallet. D4 lirarna fick méjligheten att utveckla sin egen forstaelse, 6ka-
de deras analytiska kompetens och dessutom deras insikter om hur analysen
kunde anvindas for att utveckla elevernas forstielse.
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Kullberg, 2010

Studierna bercr i hég grad ldrares arbete genom att de fokuserar vad elever skall
lra, den undervisning de far, och vilken betydelse den har fér elevernas laran-
de. Studierna har dven visat att larare kan anvédnda sig av information om vad
som antas vara kritiska aspekter ndr de undervisar. Det som &r en kritisk aspekt
identifieras i den praktik ldrarna arbetar i. Larare och lararstuderande bér dar-
for ges tid att systematiskt underséka sin undervisning och elevernas larande.
Ett séatt for larare att gbra detta dr att genomféra en learning study i sin praktik
tillsammans med andra larare. Genom att pa djupet studera relationer mellan
ldrande och undervisning om ett speciellt ldrandeobjekt kan larare 6ka sin pro-
fessionella kunskap och ddrmed ocksé elevernas mdjlighet att lara. (s. 179)

Ronnerman, 2011

Genom aktionsforskning genererar pedagogerna kunskap och blir sjdlva "exper-
ter" pa hur férandringsprocesser kan genomfdras, men ocksa kunskap om vad
dessa fordandringar bidrar till. Att utveckla kunskap fran vardagen och aterbérda
kunskaper till vardagen handlar om att ta makten éver de férdndringar som &r
nddvéndiga och som ocksa ddarmed har en chans att bli hallbara. Nar handelser
i den dagliga verksamheten bildar utgangspunkt fér kunskapssékande och for-
béttring undviks tillfalliga I6sningar och de férbéttringar som har en reell grund
i vardagen har storre mdjligheter att Gverleva nya trender. For att astadkomma
nddvéndig "kraft” maste man ga tillsammans for att kunna utmana, férdjupa
och bredda tankandet. Kunskapen maste kritiskt granskas, diskuteras och re-
flekteras éver tillsammans med andra sa att ett larande genereras, men behéver
ocksa utmanas vidare. Det handlar om att ga utéver en ldrande kultur och skapa
en forskande kultur, férst da kan larare medverka till att skapa ny kunskap med
relevans fér yrkesverksamheten. (s. 55)

Runesson, 2011

Det yttersta syftet med learning study ir att utveckla elevernas lirande, men
detta ldrande sker genom att ldrarna ocksé lir sig. I ett par studier som Runes-
son refererar till pekar hon pd att dven deltagande i en learning study kan
innebira nagot mer dn utvecklingsarbete eller fortbildning. De visar ocksa pa
hur lirare kan producera sidan kunskap som ir central for deras yrkesutov-
ning, nimligen om villkor for elevers larande.
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| en learning study bedriver ldrare en form av kunskapsarbete som tar sin ut-
gangspunkt i beskaffenheten hos de férmagor som man vill utveckla, i elevernas
ldrande samt i relationen ldrande—undervisning. Lararna férdjupar sig i det som
man finner att eleverna har svart att lara och som é&r svart att undervisa om. Det
kunnande som eleverna skall utveckla, det vill sdga ldrandeobjektet, tas inte for
givet, utan problematiseras. (s. 14)

Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller, 2011

Artikeln av Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller bygger pd erfarenheter

fran kompetensutvecklingsprojektet Zext, lisare och lisning for svenskldrare.
En viktig del i systematiken ir att urskilja lirandeobjekt i undervisningen.

Detta arbete medfor att lirare har mojligheter att reflektera over sin tidigare

undervisning och hur denna férhéller sig till nya teorier och modeller. (s. 45)

Vikstrom m.fl., 2013
Vikstrom m.fl. refererar till en learning study som hon och négra kolleger del-
tog i

If variation is a prerequisite for students' learning, we can assume that this is the
case also for teachers' learning and professional development. From this follows
that it is not enough to present research results to teachers and expect them
to transform them into effective teaching actions in their daily work. In the first
learning study, we were skeptical about some science education research re-
sults presented to us; we did not find them useful, and it was taken for granted that
our students already grasped the particulate character of matter ... But through
the pre- and post-tests, and by analyzing the differences in students' learning as
well as by watching our colleagues’ different ways of handling the same object
of learning, we became able to discern the critical aspects, and realize what cre-
ated the differences. Learning studies might therefore be a tool forimplementing
and making use of educational research results, and moreover, to produce new
and useful knowledge. (s. 39)
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Systematiskt utvardera och reflektera

over sin egen praktik — professionellt larande

Alexandersson, 2003

Att utvirdera 4r nigot annat n att spontant och slumpmissigt virdera det man
dr upptagen av. For att en virdering ska bli en utvirdering (eller granskning)
stills vissa krav pa den. Det handlar bland annat om att virderingen riktas mot
nigot (mal, férvintningar) och att man mer ingiende, systematiskt och un-
der lingre tid stiller fragor och besvarar dessa fragor. Det innebir att friga sig
vad som hidnder ndr man maéter barn/elever och vill att de ska lira och utveck-
las. Vad sker i det som synes ske? Inte det direkt iakttagbara utan ocksd det
som finns under ytan, det bakomliggande, det man inte direkt associerar till.

Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009
I boken Barns lirande — fokus i kvalitetsarbetet finns ett kapitel om utvirdering
av forskolans kvalitet i vilket forfattarna tydliggor vad det innebir:

Att utvérdera férskolans kvalitet innebér att séka kunskap om resultatet av den
verksamhet som har bedrivits, i relation till barns ldrande och laroplanens inten-
tioner. For att utvarderingen ska betraktas som serios behéver kvalitetsbedom-
ningen bygga pa information som samlats in pa ett systematiskt sétt och med
klargjorda syften. Insamlingen av data bér beréra savél forutséattningar som
innehall, processer och resultat, utifran ett antal pa férhand faststéllda kriterier.
(s.53)

Jamf6r med Dahlberg, Moss & Pence (1999/2014) nedan.

Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009

Pedagogisk medvetenhet hos forskolepersonal tycks vara en viktig faktor som
skiljer ut verksamheter med lag till god kvalitet frin dem som har hog kvalitet.
Verksamheten i de arbetslag som utvecklat pedagogisk medvetenhet karakte-
riseras av en samspelande atmosfir, ett synsitt pa barn som medminniskor
och en syn pa kunskap dir barn betraktas som aktiva i sitt lirande.

I analyserna av de externa kvalitetsbeddmningarna (Ecers) framtrider
skillnader i ldrarnas sitt att forhalla sig, kommunicera, samspela och méta
barnen. Pi sa sdct har olika kvalitetsménster utmejslats ur data som har
rubricerats enligt foljande: Sirskiljande och begrinsande miljoer (lig kvalitet),
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Barncentrerade férhandlingsmiljéer (god kvalitet) och Utmanande ldrar-
orienterade miljoer (hog kvalitet). P4 forskolor med god kvalitet samtalar for-
skolepersonalen mer med barnen, de resonerar oftare tillsammans med dem
och stiller oftare aktiva fragor. Verksamheten ir vid bedomningstillfillena
mal- och lirandeorienterade. Lirarna har valt tydliga lirandeobjeke for vad de
vill att barn ska ha méjlighet att utveckla ett kunnande om. Lirandeobjektet
ar i sin tur styrande for val av innehdll och aktiviteter i relation till barns in-
tressen och tidigare erfarenheter.

Dahlberg, Moss & Pence, 1999/2014
I férordet till den tredje upplagan av Frin kvalitet till meningsskapande forhiller
sig forfattarna starke kritiska till begreppet kvalitet eftersom de anser att be-
greppet kvalitet ir en stindig refring fran den positivistiska forskning som
dominerar pa férskoleomridet och genomsyrar nationella och internationella
styrdokument (s. 8).

Meningsskapandets sprak anser Dahlberg, Moss & Pence skapas utifran ett
annat paradigm: meningsskapande vilkomnar kontextualitet, virderingar,
subjektivitet, ovisshet och provisorium.

Meningsskapande sprak dppnar dérren fér utvardering som en demokratisk
tolkningsprocess, en process som handlar om att géra praktiken synlig och dar-
med foremal for reflektion, dialog och argumentation.(s. 13)

Begreppet kvalitet menar forfattarna ir virdeladdat och farligt, sirskilt

... Ndr det utnyttjas som ett inskrédnkt men kraftfullt implementerat synsétt pa
den tidiga barndomen, vilket férséker styra barnet genom normalisering, teknisk
praktik och instrumentell rationalitet. (s. 23)

Jamf6r med Sheridan & Pramling Samuelsson, 2009 ovan.

Timperley, 2011

Timperley anser att professionellt lirande 4r en aktiv process som innebir att
larare tillsammans och systematiskt undersoker effekterna av sitt ldrararbete.
Bilden pé s. 109 visar Timperleys modell f6r Teacher inquiry and knowledge-
building cycle to promote important outcomes for students (s. 11).
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Timperleys modell: Teacher inquiry and knowledge-buildning cycle (s. 11, min 6verséttning)

Timperley beskriver modellen pa foljande vis:

This cycle starts with teachers investigating what students need to know and
do to meet goals valued by the communities in which they live and are edu-
cated. Students engagement, learning and well-being are the touchstone. When
teachers have a deep understanding of the profiles of their students they then
move to inquire about what knowledge and skills they need if they are to be more
effective in addressing the needs of individuals and groups of students, particu-
larly those not achieving as well as others. From there, teachers engage in new
professional learning to intentionally deepen their knowledge and refine their
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professional skills in the focus areas. This new professional learning frames the
kinds of new learning experiences that they can bring to their students. But that
is not the end. Given that the effectiveness of all teaching practice is influenced
by context and no particular practices can be guaranteed to result in particular
outcomes, the final stage of inquiry involves examining the impact of changed
actions on the outcomes for the students who were the focus of the inquiry. The
purpose is to understand what has been effective and was has not. The findings
from this examination then lead to another, and usually deeper, cycle of inquiry
and knowledge-building. (s. 10-11)

Tjernberg, 2013
L&rarna betonar betydelsen av mentorskap och kollegialt samarbete fér sin per-
sonliga utveckling av lararskicklighet. Genom observationerna kan jag konstatera
att de forvarvat ett processdiagnostiskt arbetsséatt dar de later sitt handlande
alltmer styras av situationen och det sociala samspelet i klassen. (s. 241)

Reflektion éver den egna undervisningen framstar som grundldggande for den
pedagogiska gestaltningen, och dven har kan kopplingar till andra. Vikten av att
larare utvecklar phronésis, praktisk klokhet, blir uppenbar. Hur teorin férhéller
sig till praktiken kan inte avgéras pa férhand, utan detta avgérs i den enskilda
situationen. Den reflekterande ldraren som forhaller sig kritiskt granskande till
metoder och pedagogiska influenser framstar, mot bakgrund av denna studies
resultat, som central i framgangsrik lds- och skrivpedagogik. (s. 242)

Nér forskare och ldrare gar in i varandras sammanhang fér samarbete och dia-
log, hdnder nagonting: ldrarna hjélper forskarna att precisera och férdjupa de
vetenskapliga fragestéliningarna, samtidigt som ldrarnas praktik med hjéalp av
forskarna klés i ord och teoretiseras. Vinsten blir pa séa sétt flerfaldig: bade den
teoretiska kunskapen och den praktiska verksamheten utvecklas, vilket i sin tur
leder till de pedagogiska handlingar som gor att fler elever lyckas i sitt Ids- och
skrividrande. (s. 245)

Persson, 2015b

For att utveckla den pedagogiska medvetenheten och forstéelse av uppdraget
behévs dterkommande kompetensutveckling, en vilja att sitta sig in i tidigare
forskning och en stindig strivan efter att granska sitt eget arbete mot bak-
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grund av didaktikens frigor om vad, hur och varfér (Albzk Nielsen & Ny-
gard Christoffersen, 2009). Williams m.fl. (2012) fann att det stdd som gavs
it den professionella kompetensutvecklingen av lirarna var en av de viktigaste
indikatorerna for hur vil forberedda barnen var infor skolstart. Jensens (2009)
och Grisham-Browns, Cox, Gravils & Missalls (2010) studier om utsatta barn
i forskolan pekar pa att det finns ett stort behov av fortbildning och kompe-
tensutveckling for en inkluderande pedagogik. Pedagogisk processreflektion
kan anvindas som en modell for att stirka personalens professionalitet nir det
giller arbetet med barnens samspel, och kan dessutom anvindas for att skapa
ett bittre samspel mellan barnen (Bygdeson-Larsson, 2010). Kontinuerlig
professionell kompetensutveckling i arbetet med minoritetsbarn och inklu-
derande pedagogik tycks vara en viktig forutsittning for forskolepersonalens
mojlighet att verka for social jimlikhet. Studier visar ocksd att fortbild-
ningsinsatser i samarbete med universitet- och hogskolor kan ge sirskilda
kvalitetsvinster (Jansen och Tholin, 2006; Sheridan 2001). (s. 27)

Larande gemenskaper — learning communities

Timperley, 2011
Professional learning communities have a history of strong advocacy but more
limited, although growing, evidence related to their effectiveness. There are
parallels between professional learning communities and professional develop-
ment itself. It is not simply the presence of a professional learning community or
professional development that determines effectiveness, but rather what hap-
pens, the expertise that is brought to bear the participants’ deliberations, and the
extent to which the processes promote learning and changes to practice in the
interests of students. (s. 117)

Hargreaves & Fullan, 2012

The days when individual teachers could just do anything they liked, good or
bad, right or wrong, are numbered, and in many places are now gone altogether.
Teaching is a profession with shared purposes, collective responsibility, and mu-
tual learning. Teacher is no longer a profession where you can hog the children
all to yourself. If that's what you still believe, then it's time to leave for another
profession, because you share the responsibility and emotional rewards with
your colleagues, you're no longer really a professional at all. (s. 144)
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Hakansson & Sundberg, 2012
Skolans systematiska kvalitetsarbete kan med forskningens hjalp férdjupas och
utvecklas. | ett sadant utvecklingsarbete kan larare ocksa tillsammans, eller i
samarbete med forskare, bade utforska och utveckla sin undervisning i sa kall-
lade ldrande gemenskaper, ett arbetssétt som enligt forskningen hojer kvaliteten
i undervisningen och forbéttrar elevernas resultat. (s. 171-172)

Hargreaves m.fl., 2013
Hargreaves m.fl. pekar, i summeringen av forskningsrapporten Leading for all
pa vikten av professionellt och kollektivt liraransvar:

Professional learning communities (PLCs) were a common vehicle for fostering
collective responsibility and providing some of the support needed to sustain it.
PLCs became a forum where principals could exercise instructional leadership
and where “challenging conversations” could take place. (s. 12)

Bygdeson-Larsson, 2010

Bygdeson-Larsson undersokte om personalen i férskolor och daghem kan ar-
beta med samspelsdimensioner mellan barn respektive mellan barn och vux-
na med hjilp av en modell f6r kompetens- och verksamhetsutveckling som
kallas pedagogisk processreflektion. Modellen bygger pd en pendling mellan
ppR-samtal och férskolans praktik. Dessutom undersoker studien huruvida
modellen kan anvindas for att stirka de anstilldas professionalitet och bar-
nens psykiska vilbefinnande, och for att forbittra samspelsklimatet pa for-
skolan. Slutsats ir att samspelsprocesserna pa forskolan dr mycket viktiga for
forskolebarnens psykiska vilbefinnande. Pedagogisk processreflektion kan an-
vindas som en modell f6r att stirka personalens professionalitet nir det giller
arbetet med barnens samspel, och kan dessutom anvindas for att skapa ett
bittre samspel mellan barnen. (Refererad i Persson 2105b, s. 92)

Jansen och Tholin, 2006

Jansen och Tholin undersokte om efter- och vidareutbildningsférloppet kan
bidra till att pedagoger och pedagogassistenter blir bittre pa att se, héra och
forsta barn. Den stiller frigan i vilken grad efter- och vidareutbildning 4ndrar
den pedagogiska praxisen. Studien beskriver hur en privat forskola sjilv har
utvecklat ett “skriddarsytt” efter- och vidareutbildningstorlopp for hela personal-
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gruppen, sammanlagt 30 personer. Hir deltog pedagogerna i en vidare-
utbildningskurs pa 30 Ects-poing. Parallellt med detta studieforlopp inledde
personalgruppen ett samarbete med forskare frin hogskolan i Vestfold som
ville f& mer systematisk kunskap om vilken betydelse efter- och vidare-
utbildningsforloppet kan fa for det pedagogiska arbetet pa en forskola. Studien
visar att pedagogerna, efter att ha deltagit i en vidareutbildningskurs, upp-
soker och prioriterar samvaron med barnen i stillet f6r mer praktiskt oriente-
rat arbete. Kvaliteten pd nirvaron har dndrats. Studien visar ocksd att barnen
fatt en mer central plats pd dagordningen nir personalen haller méten, och
planeringen av pedagogiska aktiviteter utgir frin upplevelser med barnen
snarare dn idéer som personalen har fitt. Dessutom har pedagogerna forvir-
vat bittre kompetens nir det giller att leda utvecklingsarbetet och att leda
personal pé avdelningen. Efter- och vidareutbildningsforloppet fokuserar pa
barndeltagande, kvalitet, dokumentation och virdering samt pa forskolan
som en lirande organisation, och bestir av méten, instruktioner, uppgifter
och utvecklingsarbete. Kombinationen av inldrningsarenor ir det viktiga verk-
tyg som gor det mojligt att formedla lirande. I studien dras slutsatsen att ef-
ter- och vidareutbildningsforloppet i en samlad personalgrupp ir en god in-
vestering for forskolan och att det 4r ett framgangskriterium att forloppet 4r
knutet till ett yrkesmissigt samarbete mellan férskolan och en yrkes- eller
forskningsmiljé. (Refererad i Persson 2015b, s. 91—-92)

Persson, 2015b

I en amerikansk studie (Dennis & O’Connor, 2013) fann forskarna ett posi-
tivt samband mellan det 6vergripande organisatoriska klimatet, det relatio-
nella klimatet mellan personal och ledning, och kvaliteten i férskolorna.

For svenska forhallanden &r det samarbets- och utvecklingsklimatet mellan per-
soner i arbetslaget och i férskolan som helhet, som antas péaverka kvaliteten i
férskolan och de pedagogiska relationerna till barnen. | Dennis och O'Connors
(2013) studie fann man ett starkare samband mellan det organisatoriska klima-
tet och kvaliteten i forskolan bland forskolepersonal med lang erfarenhet och
lag utbildning. Det senare tyder pa att dessa personer & mer beroende av kol-
legornas och ledningens stad. Oversatt till svenska férhallanden skulle det vara
barnskétare med l&ng erfarenhet som behéver stérst stéd. (s. 34)
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Folja relevant forskning

Robertson, 2010

Att ta del av forskning kan enligt Robertson skapa en djupare och mer medveten
tanke hos pedagoger och vicka nyfikenhet pa egen praktik. Dirigenom blir
troligen arbetet dven roligare och mer stimulerande, vilket kan avspegla sig i
verksamhet och undervisning.

Forskningsmedvetna lirare och skolledare utvecklar ocksé ett storre yrkes-
ansvar, vilket leder till ett storre engagemang och en bittre utbildning for
barn och ungdomar. Hiri ligger férmodligen den stérsta vinsten med den
praktiknira forskningen i skolan.

Att ta del av forskning kan skapa en djupare och mer medveten tanke hos
pedagoger och vicka nyfikenhet pd egen praktik. Dirigenom blir troligen
arbetet dven roligare och mer stimulerande, vilket avspeglar sig i verksamhet
eller undervisning. Forskningsmedvetna lirare och skolledare utvecklar, en-
ligt min uppfattning, ocksé ett storre yrkesansvar, vilket leder till ett storre
engagemang och en bittre utbildning for vara barn och ungdomar. Hiri ligger
formodligen den storsta vinsten med den praktiknira forskningen i skolan.

Kroksmark, 2010
Om skolan ska utvecklas och kunskapskvaliteterna hos eleverna férbéattras
maste skolan grundas i sadan forskning och vetenskap som &r skolndra och
relevant for den lokala skolans praktik. Den bésta garantin for en sadan skola
ar larare som ar vetenskapligt skolade och som kan identifiera de kunskaps-
behov som féreligger och de kunskapsluckor som hindrar eleverna fran att na
full maluppfyllelse. (s. 16)

Enligt Kroksmark kan forskning som gors av lirare i samarbete med forskare
vid universiteten verka for att lirare bland annat utvecklar tydligare begrepp,
vilka kan stodja ett yrkessprik — si att den professionella kommunikationen
i skolan blir skarpare och mer utvecklad.

Carlgren, 2011

Carlgren anser att praxisutvecklande forskning dr problemdriven och praktik-
grundad. I praxisutvecklande forskning ir utgingspunkten ett uppfattat problem
i verksamheten eller en friga med anknytning till ett uppfattat problem. En
viktig aspekt av problemlésningen dr den teoretiska forstéelsen av problemen.
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Praxisutvecklande forskning utvecklar inte bara praktiska I6sningar utan ockséa
teori. Det som &r speciellt &r att teorin utvecklas i interaktion med de praktiska I6s-
ningarnas utveckling (det &r darfér den iterativa designen &r fruktbar). Nya prak-
tiska l6sningar ger upphov till nya observationer som man forsoker att teoretiskt
forankra (jfr Stiles, 2009). | professionella verksamheter arbetar man inte pa en
abstrakt niva med generella samband utan med sérskilda situationer, som alla ar
bade allmanna och unika och som dérfér kréver professionellt skolade omdémen.
Kunskap om generella samband &r naturligtvis betydelsefulla, men i férhallande till
den sérskilda situationens specifika karaktar inte tillréckligt precisa. (s. 75)

Hultman, 2012
En spdnnande tolkning av vetenskaplighet &r den med innebérden att systematiskt
infora vardagliga samtal och analyser i den egna skolan med utgangspunkt i det
som hénder i den egna klassen. Det finns en rik kélla till kunskapsbildning i skolans
egen verksamhet. En kélla som inte alltid utnyttjas fullt ut. (s. 16)

Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013
Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson papekar att ménga av deras tidi-
gare forskningsprojekt bidragit till:

... att ldrare har utvecklats som professionella som kan genomféra en verksamhet
av véldigt hdg kvalitet genom att de deltagit i forskningsprojekt med en tydlig
teoretisk ram med begreppsliga verktyg och fatt ha dialoger kring sin egen verk-
samhet utifran videoinspelningar ... (s. 107)

Hultman, 2015

Hultman menar att det 4r angeldget att hitta andra sitt att forstd verforings-
processen forskning—skolpraktik s att vi inte enbart blir hinvisade till den
instrumentella strategin och tinkandet. Hultmans granskning av forskning
och praktiken i skolor visar att det som dominerar fortfarande ir varianter av
den rationella och mekaniska synen. Men det finns dven en insikt bland fors-
karna om andra sitt att uppfatta dverforingen och den insikten fir Hultman
da han lyssnar till lararna.
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Forskning éverfors inte, den samspelar med praktiken pa olika satt och prak-
tiken kan ha ett tolkningsféretrdade néar det géller vilken typ av kunskap som &r
anvéndbar. (s. 35)

Vidare anser Hultman att det ér vikeigt att tinka pé olika former av kun-
skapsbildning, dir en form ir forskning och en annan ir ldrarens menings-
skapande genom erfarenheter och personliga teorier i vardagen. Vi behover
saledes forstd hur personliga teorier etableras och forindras och vilken rela-
tion de har till forskning. Vir forstéelse bor inte styras av forutfattade instill-
ningar om hur lirarens praktik bér vara.

Ronnerman & Langelotz, 2015
Rénnerman & Langelotz diskuterar i sin studie om praktiknira forskning
genomfors av, for, om eller med larare.

I de avhandlingsarbeten genomforda av lirare som Rénnerman & Lange-
lotz granskat ir diskursen om kollegialt lirande inte sirskilt uttalad. Dock
podngteras detta implicit i flera arbeten dd vikten av att genomfora studierna
tillsammans med andra ldrare f6r att kunna besvara frigestillningar som ex-
empelvis ror professionen poingteras.

Bedrivs forskning i eller om skolan och undervisningspraktiker, bedrivs den med
eller om lérare och elever? | den genomgang av de tre forskarskolornas avhand-
lingar som gjorts kan vi konstatera att samtliga har bedrivits av ldrare och for en
utveckling av undervisningen eller professionen. Men vi kan ocksa notera att vissa
studier har involverat savél elever som andra larare dvs. forskningen har be-
drivits i klassrums- eller skolpraktiken med de yrkesverksamma lararna. (s. 35)

Sundberg & Hakansson, 2015

Sundberg & Hékansson pekar pa en rad olika aktiviteter vid sidan om forsk-
ningsoversikter och forskningssammanstillningar som viktiga att dverviga
for att pa ett effektivt och framgingsrike sitt arbeta med att kommunicera
och forskningsbasera policyer och praktiker, till exempel:

Radgivande aktiviteter — genom att arbeta radgivande mot olika policyaktérer,
myndigheter och organisationer som experter och genom extern konsultation
kan genomslaget fér forskningen 6ka.

Kapacitetsbyggande — genom utbildningsprogram och utbildningsinsatser kan
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forstaelse for hur man kan arbeta med forskningskommunikation, forsknings-
mediering och forskningsbasering utvecklas mer varaktigt och djupgaende.

Informationsservice — genom att tillhandahalla och tillgangliggéra bibliografiska
databaser, biblioteksresurser och annan webbaserad informationsservice
kan successivt en infrastruktur utvecklas mellan forskningsresultat och olika
anvandargrupper.

Interpersonella natverk och hdndelser — genom att arrangera reguljdra métes-
platser fér forskningsmediering (seminarier och konferenser) kan ocksé mer
informella fértroendestérkande relationer och nétverk utvecklas langsiktigt.

Forskningsresultat — genom att initiera, genomféra, publicera, kommunicera
och sprida forskningsresultat i olika publikationsformer som analysrapporter,
tidningar, specialisttidskrifter, summariska rapporter och sammanstallningar,
policy PM etc. skapas mdjligheter till ett bredare genomslag fér forsknings-
mediering.

Samarbete — genom langsiktiga samarbeten med myndigheter, departementens
interna analytiska enheter, professionella organisationer, forskningscentra/
enheter, forskningsprogram och projekt, samt andra intermediérer inom utbild-
ningsomradet utvecklas successivt en viktig infrastruktur for arbetet. (s. 29)

Den meriterade lararen motverkar

aktivt krankningar av alla slag

Ostberg, 2001
En bra skolmiljo som omfattar god kvalitet i undervisningen och ldrande som
sker pa barnens villkor &r centralt i skolbarns vardag. Krdnkande behandling och
mobbning &r ett problem som uppmérksammats mer och mer, inte bara till om-
fattningen utan dven pa grund av de langtgaende konsekvenserna, saval fysiskt
som psykiskt. Mobbning brukar ofta omfatta verbala och fysiska angrepp samt
utesténgande fran gruppen. Det &r vanligare att yngre barn blir mobbade &n é&ldre,
pojkar mobbar oftare &n flickor och den som mobbar tenderar att vara &ldre
an den som blir mobbad. De barn som anger att de &r utsatta fér krédnkningar,
men inte mobbar sjélva (ca 10 %) har ofta psykosomatiska besvér, kdnner sig
stressade och har en mérk syn pa framtiden. Definitionen av mobbning varierar
lite mellan olika studier, har har den vidare definitionen anvénts. For att minska
férekomsten av mobbning &r det viktigt med en 6kad medvetenhet och kunskap
hos saval foraldrar som hos larare. (Refererad i Ahrén, 2010, s. 39)
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Sellstrom & Bremberg, 2006

Sellstrém & Bremberg (2006) har gjort en systematisk litteraturéversikt inom om-
radet skolmiljéns inverkan pa elever. Skolklimat har en positiv effekt pa elevers
vélbefinnande, vilket &r ett intressant fynd eftersom tidigare forskning visar att
skolklimat &ven paverkar elevers prestationer i en positiv riktning. Elever fran sko-
lor med en generellt sett hbg socioekonomisk status (SES) presterar béttre &n i
skolor dar SES é&r lag. Hoga forvantningar pa eleverna, lag forekomst av mobb-
ning, goda relationer med ldrare och ett starkt pedagogiskt ledarskap var andra
faktorer som férknippades med elevers vélbefinnande. (Refererad i Ahrén, 2010)

Modin m.fl., 2010

Over 7 000 elever i arskurs 9, férdelat pa 475 klasser i Stockholmsomréadet, ingar
i en studie av ungdomars upplevelse av skolan som arbetsmiljé (Modin et al,
2010). Resultaten pekar pé att den psykosociala arbetsmiljén i skolan paverkar
unga i hdg utstrackning. Pa individuell niva visade det sig att elever med krévande
arbetsférhallanden, dvs. de som upplevde higa krav och lag niva av kontroll,
hade sémre hélsa &an de elever vars situation skattats som mindre krévande.
Séarskilt daligt for hélsan var nar en lag kdnsla av sammanhang adderades till
den grupp som hade villkor som angavs som krdvande. Dessa resultat kvarstod
dven nér andra viktiga aspekter beaktats; som stéd fran larare, betyg, norm-
brytande beteende, familjerelationer och klass- och skolkontexten. Det visar att
dven om de krav som ingar i skolarbetet ibland &r héga kan kdnsla av samman-
hang ha en skyddande effekt pa halsan dven i skolmiljén. En h6g KASAM® i skol-
klassen paverkar sannolikt ockséa det sociala samspelet positivt, da kan eleverna
fokusera pa skolarbetet. (Refererad i Ahrén, 2010, s. 38)

Brottsforebyggande radet (Bra), 2009

Mobbning kan ocksa medftra hogre franvaro i skolan och férsamrade studie-
resultat. Amerikanska studier visar att mobbade &ven béar vapen i skolan i hégre
utstréackning &n icke-mobbade (National Center for Education Statistics 2005).

* KASAM: Enligt Antonovsky (1987), kommer en person som véaxer upp och lever under gynnsamma
livsomstandigheter och har tillgang till socialt stéd, egostyrka och andra sa kallade generella motstands-
resurser att utveckla en stark kdnsla av sammanhang. Antonovskys KASAM-begrepp bestar av tre andra
begrepp. Dessa &r begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet.
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Mobbning paverkar séledes klimatet i skolor pa ett negativt satt, dven for dem
som inte blirmobbade. Manga elever anser att mobbning &r fel och sympatiserar
ofta med den som blir mobbad. Av rddsla for att sjélva bli mobbade undviker
dock manga elever att ingripa nér nadgon blir mobbad. Det finns ocksa studier
som visar att ldrare kan ha dalig kdnnedom om mobbningens omfattning pa
den egna skolan. Elever upplever ocksa att larare &r férhallandevis daliga pa att
papeka och ingripa mot mobbning. Det kan delvis bero pa att mobbning ofta &r
ett dolt problem och sker nér larare inte &r ndrvarande. (s. 22)

Skolinspektionen, 2011
Skolinspektionens kvalitetsgranskning av skolornas arbete vid trakasserier och
krinkande behandling genomférdes i so grundskolor 6ver hela landet. Vid
skolor som utgdr goda exempel finns ett vil forankrat virdegrundsarbete med
engagerade och tydliga skolledare. De har kinda rutiner for hur arbetet ska
bedrivas, som foljs av hela personalen, och de genomfér utredningar och
uppfoljningar. Dessa skolor har ocksd tydligt involverat eleverna i virde-
grundsarbetet och tar den kunskap och de synpunketer eleverna har pa allvar.
P4 andra skolor, menar Skolinspektionen, saknas reflektion Gver forhall-
ninggssitt och normer. P4 flera av de granskade skolorna reflekterar personalen
inte over sitt eget forhillningssitt eller sina egna normer, varken sinsemellan
eller tillsammans med elever. Detta innebir att det i ménga skolor finns en
omedvetenhet om vad i det vardagliga sprakbruket och arbetssittet som kan ge
upphov till forestillningar om vad som ir normalt och vad som ir onormal.

Skolverket, 2011a
| denna utvérdering har det framkommit att goda sociala relationer och ett be-
kréftande och positivt skolklimat har positiv inverkan pa méjligheter att reducera
mobbning. Elevernas kénsla av meningsfullhet och tro pa den egna kapaciteten
paverkas da ocksé positivt, och skolmiljon upplevs vara trygg. Dessutom kdnner
manga elever da tilltro till skolans personal. (s. 204)
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